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الملخصّ

هدفت الدراسة إلى تعرف أثر استراتيجية (PARS) في تحسين فهم المقروء لدى طالبات تخصص بكالوريوس معلم صف، ولتحقيق أهداف

الدراسة تم استخدام المنهج شبه التجريبي، وتم بناء اختبار فهم المقروء متضمنا المستويات الثلاث (الحرفي، والتفسيري، والناقد) تم التأكد

من صدقه وثباته ومعاملات صعوبته وتمييزه، وتكون أفراد الدراسة من ( 44) طالبة من طالبات برنامج بكالوريوس معلم صف في جامعة جرش

المسجلات لمادة التذوق الأدبي وأساليب تدريسه، قسموا عشوائيا إلى مجموعتين تجريبية تكونت من (22) طالبة درسن وفق استراتيجية

(PARS)، مستويات تحسين في إحصائية دلالة ذات فروق وجود الدراسة نتائج وأظهرت ،الاعتيادية بالطريقة درسن طالبة (22) من تكونت وضابطة

فهم المقروء منفردة ومجتمعة بين أداء أفراد مجموعتي الدراسة (المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة) على الاختبار البعدي لصالح

أداء المجموعة التجريبية، وخرجت الباحثة بمجموعة من التوصيات أبرزها استخدام استراتيجية (PARS) في تدريس مواد برنامج بكالوريوس معلم

صف لفاعليتها في تحسين فهم المقروء.

&nbsp;&nbsp;&nbsp;&nbsp;&nbsp;&nbsp;&nbsp; &nbsp;&nbsp;&nbsp;&nbsp;&nbsp;&nbsp;&nbsp;&nbsp;&nbsp;&nbsp;&nbsp;(

الكلمات المفتاحية: استراتيجية PARS ، فهم المقروء، طابلات بكالوريوس معلم صف)

 -------------------------------------------------------

ABSTRACT

&nbsp;&nbsp;&nbsp;&nbsp;&nbsp;&nbsp; This study aimed to identify the effect of the (PARS) strategy on improving reading

comprehension among female students majoring in the Bachelor of Classroom Teacher. To achieve the objectives of the study,

the quasi-experimental approach was used, and a reading comprehension test was constructed, including the three levels

(literal, interpretive, and critical). Its validity, reliability, difficulty coefficients, and discrimination were confirmed. The study

subjects consisted of (44) female students from the Bachelor of Classroom Teacher program at Jerash University who were

registered for the course of literary appreciation and teaching methods. They were randomly divided into two experimental

groups consisting of (22) female students who studied according to the (PARS) strategy, and a control group consisting of (22)

female students who studied in the traditional way. The results of the study showed statistically significant differences in

improving reading comprehension levels individually and collectively between the performance of the members of the two

study groups (the experimental group and the control group) on the post-test in favor of the performance of the

experimental group. The researcher came out with a set of recommendations, the most prominent of which is the use of The

pars strategy in teaching the subjects of the bachelor's program for classroom teacher for its effectiveness in improving

reading comprehension.

&nbsp;(Keywords: PARS strategy, reading comprehension, bachelor's tables for classroom teacher)
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ختام أحمد بني عمر، أستاذ مشاركالدكتورة 

مناهج وتدريس اللغة العربية، جامعة جرش – كلية العلوم التربوية- قسم المناهج والتدريس 

2024-10-21                                                                      تاريخ القبول 2024 -09-12تاريخ الاستلام 

 ملخص 

�الوريوس معلم(PARS)استراتيجية هدفت الدراسة إلى تعرف أثر       ��ص بك��ات تخص� في تحسين فهم المقروء لدى طالب

�تويات الثلاث��منا المس��روء متض��ار فهم المق��اء اختب��بي، وتم بن��به التجري�صف، ولتحقيق أهداف الدراسة تم استخدام المنهج ش

�ة44)الحرفي، والتفسيري، والناقد( تم التأكد من صدقه وثباته ومعاملات صعوبته وتمييزه، وتكون أفراد الدراسة من ) �( طالب

�وائيا�من طالبات برنامج بكالوريوس معلم صف في جامعة جرش المسجلات لمادة التذوق الأدبي وأساليب تدريسه، قسموا عش

�ونت من )PARS)( طالبة درسن وفقا لاستراتيجية 22إلى مجموعتين تجريبية تكونت من )��ابطة تك��ن22(، وض��ة درس�( طالب

�ين مس�تويات فهم المق�روء منف�ردة��ائج الدراس�ة وج�ود ف�روق ذات دلال�ة إحص�ائية في تحس��رت نت�بالطريقة الاعتيادية، وأظه

�الح أداء��دي لص��ار البع��ابطة( على الاختب��ة الض��ة والمجموع��ة التجريبي�ومجتمعة بين أداء أفراد مجموعتي الدراسة )المجموع

�امجPARSاستخدام استراتيجية )المجموعة التجريبية، وخرجت الباحثة بمجموعة من التوصيات أبرزها �( في تدريس مواد برن

بكالوريوس معلم صف لفاعليتها في تحسين فهم المقروء.

 ، فهم المقروء، طالبات بكالوريوس معلم صف(PARS                   ) الكلمات المفتاحية: استراتيجية 

The effect of the PARS strategy on improving reading comprehension among female
students majoring in a bachelor’s degree as a classroom teacher At Jerash University 

Abstract

       This study aimed to identify the effect  of the (PARS) strategy on improving reading

comprehension  among  female  students  majoring  in  the  Bachelor  of  Classroom  Teacher.  To

achieve the objectives of the study, the quasi-experimental approach was used, and a reading

comprehension test was constructed, including the three levels (literal, interpretive, and critical).

Its  validity,  reliability,  difficulty  coefficients,  and  discrimination  were  confirmed.  The  study

subjects consisted of (44) female students from the Bachelor of Classroom Teacher program at

Jerash  University  who  were  registered  for  the  course  of  literary  appreciation  and  teaching

methods. They were randomly divided into two experimental groups consisting of (22) female

students who studied according to the (PARS) strategy, and a control group consisting of (22)

female students who studied in the traditional way. The results of the study showed statistically

significant differences in improving reading comprehension levels individually and collectively
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between the performance of the members of the two study groups (the experimental group and

the control group) on the post-test in favor of the performance of the experimental group. The

researcher came out with a set of recommendations, the most prominent of which is the use of

The pars strategy in teaching the subjects of the bachelor's program for classroom teacher for its

effectiveness in improving reading comprehension.

Keywords: PARS strategy, reading comprehension, bachelor's female students classroom teacher

مقدمة 

�دة إلى��عى جاه��ع، وتس�        تقوم الجامعات بوظائف ثلاث رئيسة: التدريس والبحث العلمي وخدمة المجتم
�ة��ز على وظيف�تحقيق الجودة في مخرجاتها المتعلقة بهذه الوظائف، وتتنافس في ذلك، وغالبية الجامعات ترك
�ات��رئيس في الجامع��دخل ال��ة، والم�التدريس بالدرجة الأولى على اعتبار أنها محور العملية التعليمية التعلمي
�من��ا، ويتض��ودة مخرجاته��اس بج�هو الطالب، وكذلك هو المخرج الرئيس فجزء كبير من جودة الجامعات يق
�يا في��ورا أساس��كل مح��ات تش��ودة المخرج��ل ج��ه، ولع��ال تخصص�ذلك الكفايات التي يمتلكها الخريج في مج
�ال��ي إلى إدخ��ا التدريس��ة دوره��ار ممارس��ات في إط��عى الجامع�الحكم على جودة التعليم في الجامعات، وتس
�الي��ة، وبالت��ة التعلمي��ة التعليمي�استراتيجيات تعليمية تعلمية حديثة متمركزة على المتعلم، لضمان جودة العملي
�ورة��ية بص��واد دراس��ط بم��د ترتب��ة، وق��ورة عام�جودة مخرجاتها، وترتبط هذه الاستراتيجيات بالتدريس بص

خاصة.

 ( والتيPrediction, Asking questions, Reading,  Summarization          وتعد استراتيجية ) 
�ار ��ا باختص��ز له��التلخيص منPARS)يرم��راءة، وتنتهي ب��ئلة، ثم الق��رح الأس��التنبؤ، ثم ط��دأ ب��تي تب�(، وال

�ار ورملي   ) ��ز على المتعلم. وأش��تي ترك��ة ال��ة الحديث��تراتيجيات التعليمي�Wormeliالاس  ,2005 ��أن(
تتكون من أربع مراحل أولها المعاينة، ويتم فيها إعطاء الطلبة نظرة عامة على النص (PARS) استراتيجية 

�ه��امهم ب��دى اهتم�لمساعدتهم على التخطيط النشط واكتشاف محتواه، وتعرف ما يعرفونه عن الموضوع، وم
�ئلة��اظ بأس��راءة، والاحتف�)التنبؤ(؛ وثانيها طرح الأسئلة، والتي تمنح الطلبة فكرة محددة للبحث عنها أثناء الق
�ؤدي إلى��يز الأك�بر يمكن أن ي��اعد في الحف�اظ على الترك�يز أثن�اء الق�راءة؛ ومن ثم ف�إن الترك�في ال�ذهن يس
�دوين��ول على إجاب�ة على الأس�ئلة، ويقوم�ون بت�تحسين الفهم والكفاءة؛ وثالثها القراءة، إذ يقرأ الطلب�ة للحص
�لة؛�ملاحظات حول المعلومات المتعلقة بالأسئلة، بالإضافة إلى المعلومات الأخرى التي تبدو مهمة وذات ص
�ية��اط الرئيس��ع النق��رة تجم��ة فق��رأوه من خلال كتاب��ا ق��ة تلخيص م��ا التلخيص، إذ يطُلب من الطلب�ورابعه
للمعلومات المقروءة، ويمكن المراجعة مرة أخرى للتركيز على تلخيص النقاط الرئيسية، ويظُهر هذا النشاط

مدى فهم الطالب للنص المقروء.

�دريسPARS       واستراتيجية )��تخدامها لت��ين اس� ( هي إحدى الاستراتيجيات التدريسية التي يمكن للمدرس
�ك ) ��يك وكري��طة ش��ديلها بواس��راءة، إذ تم تع�Cheekالق  &  Creek ام���ذه1983( في ع��ا ه�، ومن مزاي

�ول على المعلوم�ات، وتس�اعده في اكتس�اب فهم أك�بر، وتج�ذب�الاستراتيجية أنه�ا تس�اعد الط�الب في الحص
�ة��اطًا في الغرف��ون أك�ثر نش��اعده في أن يك��ه، وتس�انتباهه ليكون أكثر حماسًا في تعلم القراءة، وتدرب ذاكرت

,  (، وتعمل على تعزيز مهارات القراءة لدى الطلب�ة، وتحس�ين مس�تويات فهمAnggraini 2023الصفية )
�ن��و التعلم، وتحس��ة نح��زز الدافعي��ة التعليم، وتع��ا لعملي��ا منظم��ارا منهجي��دم إط��ديهم، إذ تق��روء ل�النص المق
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�روءة )��ادة المق��ق للم�,Brown & Dayمستويات التفكير الناقد، والمقدرة على التحليل العمي �ا2005 � (، كم
(.Kazmi & McGurie, 2018تساهم في تحسين المشاركة الفعالة في القراءة )

�ارئ على   ��درة الق�   ومن جانب آخر يشير الفهم القرائي إلى عملية بناء المعنى من النص المكتوب، ومق
�رؤه )��ذي يق��ا والنص ال��وع م�,McLaughlinالربط بين معرفته السابقة التي يمتلكها حول موض  2012،)  

�ه في )2007واستنادًا إلى كلينجنر )��اءHandayani, 2020 ( المشار إلي��ة بن��و عملي��روء ه��إن فهم المق�( ف
�ات��ة الكلم��ات، ومعرف��راءة الكلم��ون من ق��تي تتك��عبة ال��ات الص��دد من العملي��يق ع��نى من خلال تنس�المع

ومعانيها، والطلاقة.       

       ومما سبق، يمكن استنتاج أن فهم القراءة هو نوع من المهارات القرائية التي تجعل القراء قادرين على
إنشاء معنى من النص المكتوب، مما يجعلهم قادرين على فهم المعلومات الموجودة فيه بصورة أفضل.

,Butterfuss, Kim, & Kendeou(  و بوتيرفوس وكيم وكينديو )Snow ،2002 ويشير سنو )     
إلى أن فهم المقروء عملية استخراج وبناء المعنى في وقت واحد من خلال التفاعل والمشاركة   )2020

�راءة،��ة الق��اط أو مهم��ارئ والنص والنش�مع اللغة المكتوبة، وتتضمن القراءة ثلاثة عناصر مترابطة: الق
�زودًا بمجموع�ة من��ون الق�ارئ م��ع؛ لفهم النص، يجب أن يك��افي أوس��اعي ثق��ياق اجتم��ع في س�وكلها تق
�ل��ة )مث��ام( والمعرف��راءة والاهتم��داف الق��ل أه��دافع )مث�القدرات )مثل الانتباه، والتذكر، والاستدلال( وال
�ه�معرفة المجال والمعرفة اللغوية(، وكله�ا تت�أثر بالنص�وص المح�ددة المس�تخدمة والنش�اط ال�ذي يمارس

القارئ .

الأول الحرفي، ويشير إلى استخدام مهارات أقل تعقيداويتكون الفهم القرائي من أربعة مستويات،        
�تنتاجي،��و الاس��اني فه��ا الث��طور(، أم��راءة الس��رؤ ) ق�ويتضمن إمكانية تعرف الأفكار وفهمها في النص المق
�ر��ان تفس��تنتاج مع��اهر لاس��نى الظ��افة إلى المع��مني إض��نى الض��اج إلى فهم المع�ويشير إلى القراءة التي تحت
�ائق،��ثر للحق��ا أك��ذي يتطلب فهم��و التنظيمي، وال��الث فه��ا الث��طور(، أم��ا بين الس��راءة م��روء ) ق�النص المق
�دي،��و النق��ع فه��ا الراب��ة، أم��يل الداعم�والمقدرة على رؤية العلاقات بين المواد، وتحديد المهم منها، والتفاص
والذي يشير إلى قراءة تتطلب إصدار أحكام، وتقييم النص لأن القارىء يعمم ويستنتج ويقارن ويحلل ويطبق

  (.Lerner, 2003 ) الأفكار التي اكتسبها في القراءة ) قراءة ما وراء السطور (

�رون )  ��ابريرا وآخ��ير  ك�,Cabrera       ويش  Arenas,  Baltazar,  Torres,   César   Angel
Gonzales, Rivera, & Contreras, 2023إلى إن الأساس النظري لفهم المقروء يستند على أنه عملية ) 

�ة الس�ابقة للط�الب��ا تعتم�د على المعرف�بنائية؛ لأنها تقوم بتفسيرات تستند إلى النص، وهي نشطة للغاية؛ لأنه
�رء�وطريقة عرض النص والمفاهيم الواردة فيه؛ وهي ميتامعرفية؛ لأنها تنطوي على التحكم في خطوات الم
�الب يع�د محللا للنص؛ لأن تب�ادل الأفك�ار والخ�واطر بين الق�ارئ�العقلي�ة لتولي�د الفهم، ويمكن الق�ول إن الط
�اهر��و ظ��ا ه�والنص هو نقطة البداية لفهم المقروء بصورة جيدة، ويتضمن فهم المقروء أيضًا مهارة التقاط م

.في النص بوضوح، ومهارة التقاط المعنى الضمني المخفي في النص

�دى��ذا الفهم ل��ن ه��تراتيجيات تحس��تنادإلى اس��د من الاس�        وبناء على استعراض أهمية الفهم القرائي لا ب
�تراتيجيات�الطلبة ويفضل أن تستند هذه الاستراتيجيات إلى التعلم النشط الذي يتمركز نحو المتعلم، ومن الاس
�تراتيجية  ��ة اس��ورة خاص��ات بص��ة الجامع��ة وطلب��ورة عام��ة بص��دى الطلب�)المناسبة لتدريس فهم المقروء ل

PARS.) 

�فوف       و��دريس في الص��الب للت��داد الط��ف إلى إع��ص معلم ص�يهدف برنامج البكالوريوس في تخص
�تراتيجيات��ررة واس��يع المق��ف المواض��ة في مختل��ات اللازم��ده بالكفاي��ق تزوي��ة الأولى عن طري�الثلاث
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�لوك��في وس��ل الص�التدريس وتصميم الوسائل التعليمية وإنتاجها وتقييم تعلم الطلبة وإدارة الصف والتفاع
�من��تي تتض�الطلبة، ويعد هذا البرنامج الخريجين للعمل كمعلمين في كافة المدارس الحكومية والخاصة ال

المرحلة الأساسية من الصف الأول الأساسي إلى الثالث الأساسي.
(ARCOS, 2014أشار اركوس )   فقد تناولت مجموعة من الدراسات السابقة موضوع فهم المقروء        

�رورة��وا بالض�في دراسة تحليلية لجامعات الاكوادور إلى أن بعض الباحثين يرون أن خريجي الجامعات ليس
�انون من فهم��إنهم يع��بب ف��ذا الس��ة، وله��ة متقدم��واد أكاديمي��رؤون م��رغم من أنهم يق��دين على ال��راء جي�ق

�نزل، المعلومات أحيانا�وقد تم اقتراح العديد من الاستراتيجيات التي يجب تطويرها في المحاضرات وفي الم
�ل��القراءة مث��ة ب��ير المرتبط��ات غ��ين الفهم من خلال المعلوم��ين تحس��روء، فيمكن للمدرس��ين فهم المق�لتحس
�ين��اعدات التعلم، ويمكن للمدرس��في، ومس��ل الص��ة، والعم�المعرفة أو الخبرات الأساسية، والواجبات المنزلي

أيضًا تعليم الطلاب كيفية استخدام استراتيجيات أخرى.

جامعة هانوي ) في Ngoc Duc & Thi Lan, 2023نجوكدوك وتاهي لان ( أظهرت نتائج دراسة و        
�عوبات في للصناعة والتي اعتمدت المنهج المسحي أن��انون من ص�غالبية الطلبة الجامعيين عينة الدراسة يع

�وي، فهم المقروء،��اء النح��ابقة، والبن��ة الس��ردات، والمعرف��ل المف�وبشكل خاص فيما يتعلق بجوانب معينة مث
�روء، واستراتيجيات القراءة، كما كشفت الدراسة��ار عن العديد من العوامل التي تعيق فهم المق��ا الافتق�وأهمه

إلى عادات القراءة، ونقص الاهتمام، والدافعية للقراءة.

والتي اعتمدت المنهج شبه التجريبي، وأجريت,(� Anggraini 2023)وأشارت دراسة انجريني          
�تراتيجية ��يا إلى أن اس��ير من فهم(PARS)على طلبة المدارس الثانوية في اندونيس��كل كب� يمكن أن تحس�ن بش

�روء��ي الطلبة للنص المق��ات وعباس��فيق وعرف��ير وش��ومير وأم��ة س��رت دراس�,Sumaira,  Amir ، وأظه
Shafiq , Arafat &  Abbasi , 2022) )  جامعة التي اعتمدت المنهج شبه التجريبي، وأجريت على طلبة

�ويرأن بهاء الدين زكريا ��روء، وتط��ول فهم  المق��ريجين ح��ول للخ�هناك حاجة ماسة لمعالجة قضية تقديم حل
�توى الجامعة��راءة على مس��ارات فهم الق��توى، مه��ردات، ومس��ة المف��ة ومحدودي��درة المعرف��ارت إلى ن�وأش

�ل منالتفسير غير الكافي لدى المتعلمين في تطبيق تقنيات القراءة على النصوص المعطاة، ��ه يمكن التقلي�وأن
.هذه المشكلات من خلال تطبيق استراتيجيات قراءة معينة

�ة2022وسعت دراسة الدوغان )         ��دى طلب��ا ل�( إلى تعرف مستويات الفهم الق�رائي اللازم توافره
�به�الدراسات العليا في كلية التربية بجامعة الملك فيصل، وتحديد درجة توافرها، واعتمدت الدراسة المنهج ش
�ل في��ا تتمث��ات العلي�التجريبي، وأظهرت نتائجها أن مستويات الفهم القرائي اللازم توافرها لدى طلبة الدراس
�تويات��يرة لمس��وافر كب��ة ت�مستوى الفهم المنطقي والاستنتاجي والنقدي ، والابداعي، وأظهرت الدراسة درج

الفهم القرائي.

�يري ) ��ايع والظف��ة الش��دفت دراس��ة2019      وه��تراتيجية الخارط��تخام اس��ة اس��دى فاعلي��رف م�( إلى تع
�ويت،��ة الك��ة بجامع��ة التربي��ة كلي��دى طلب��ية ل��ررات الدراس��رائي للمق��ارات الفهم الق��ة مه��ة على تنمي�الذهني
واعتمدت المنهج شبه التجريبي، وأظهرت النتائج وجود فاعلية لاستخام الخارطة الذهنية في تحسين مهارات

القراءة الابداعية لدى المجموعة التجريبية .

( والتي أجريت على طلبة بكالوريوس اللغة العربية في جامعة2018    وأظهرت نتائج دراسة القحطاني ) 
�ة��ة العربي��ة اللغ��د طلب��عيفا عن�الملك خالد، واعتمدت المنهج شبه التجريبي، أن مستوى الفهم القرائي كان ض

�ة  عص�مان  )� ( وال�تي اج�ريت في جامع�ة الراي�ة باندونيس�يا2018لمرحلة البك�الوريوس، وأش�ارت دراس
�ارات��ة مه��رت في تنمي��ران أثّ�واعتمدت المنهج شبه التجريبي إلى  أن التعليم باستخدام استراتيجية تعليم الأق
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�اص ) ��ة الرق��ائج دراس��ارت نت��ة، وأش��ات2021فهم المقروء لدى الطلب��ة الجامع��ريت على طلب��تي اج�( وال
�اء��ة ج��ة في الجامع��نة الرابع��ة الس��رائي لطلب��توى الفهم الق�الليبية واعتمدت المنهج شبه التجريبي إلى أن مس

متوسطا.

�امعيين، وأن��ة الج��دى الطلب��روء ل��كلات في فهم المق��اك مش�     وباستعراض الدراسات السابقة يظهر أن هن
�تراتيجية ��ل اس��طة، مث�)هناك حاجة إلى تحسين مستوى فهم المقروء لديهم باستخدام استراتيجيات تعليمية نش

PARS )،والتي أظهرت فعالية في تحسين فهم المقروء، وأهمية فهم المقروء في رفع مستوى تحصيل الطلبة
�ة��بي، وتتف�ق الدراس��به التجري��ابقة اس�تخدمت المنهج ش��ات الس��ة، وأن معظم الدراس��اة المهني�وإع�دادهم للحي
�ة��ة الحالي��يز الدراس��ة (، وتتم��به التجريبي��تخدمة ) ش��ة المس��ابقة في المنهجي��ات الس�الحالية مع بعض الدراس

�فPARSباختبار أثر استراتيجية )��ص معلم ص��الوريوس في تخص��امج البك�( في فهم المقروء لدى طلبة برن
بجامعة جرش.

مشكلة الدراسة وفرضياتها
�در         ��رفي؛ والمص��در المع��ا: المص��كلتها هم�اعتمدت الدراسة الحالية على مصدرين لتحديد مش

�رون ) ��ومير وآخ�2الميداني، ويتمثل المصدر المعرفي بأهمية فهم المقروء لدى الطلبة فقد أشارت دراسة س
et  al,  202  Sumairaiامعيين��, ( إلى أن هناك حاجة ماسة لمعالجة مشكلات فهم المقروء لدى الطلبة الج

�راءة لأهمية ذلك في حياتهم العملية،��كلات من خلال تط�بيق اس�تراتيجيات ق�وأنه يمكن التقلي�ل من ه�ذه المش
�رتمعينة،��د أظه��امعيين، فق��ة الج��دى الطلب��روء ل� وأظهرت بعض الدراسات أن هناك مشكلات في فهم المق
  ( أن غالبية الطلبة الجامعيين يعانون منNgoc Duc & Thi Lan, 2023نجوكدوك وتاهي لان ) دراسة 

صعوبات في فهم المقروء، وأن هناك العديد من العوامل التي تعيق فهم المق�روء أهمه�ا الافتق�ار إلى ع�ادات
�دينالقراءة، وتدني الدافعية للقراءة.��راء جي��رورة ق�  ويرى بعض الباحثين أن خريجي الجامعات ليسوا بالض

�ات أحيان�ا، ��ترحت الدراس�ةعلى الرغم من أنهم يقرؤون مواد أكاديمية متقدمة، ويع�انون من فهم المعلوم�واق
�روء��ين فهم المق��رات لتحس��تراتيجيات في المحاض��د من الاس��تخدام العدي�,ARCOS)   ضرورة اس  2014)،

�تراتيجية ,Anggraini 2023وأشارت دراس�ة  انجري�ني )�� PARS) ( إلى أن اس) �كل �يمكن أن تحس�ن بش
كبير من فهم الطلاب للنص المقروء. 

�اليب         ��ذوق الأدبي وأس��ادة الت�أما المصدر الميداني فقد لمست الباحثة من خلال عملها مدرسة لم
�روء؛��ات في فهم النص المق��دى الطالب��كلات ل�تدريسه لطالبات برنامج بكالوريوس معلم صف، أن هناك مش
من حيث تحديد الأفكار الرئيسة والفرعية، والمعاني الرمزية المتضمنة في النص، مما عزز احساس الباحثة
�ذات��روء، وبال�بمشكلة الدراسة، وضرورة البحث عن استراتيجيات لتدريس القراءة تسهم في تعزيز فهم المق

 (.PARS) استراتيجية 

لا يوجد فرق ذو وبناء على ما سبق تبلورت فرضية الدراسة الصفرية الرئيسة على النحو الآتي "       
بين المتوس��طين الحس��ابيين لأداء أف��راد الدراس��ة(�� 0.05α= )دلال��ة إحص��ائية عن��د مس��توى الدلال��ة 

في ك��ل مس��توى من مس��تويات فهم المق��روءعلى الاختب��ار البع��دي ) المجموع��ة الض��ابطة والتجريبي��ة ( 
�ذه   (.PARS)الاعتيادية و استراتيجية  مجتمعة ومنفردة يعزى لاستراتيجية  التدريس ��ق عن ه�كما انبث

الفرضية الفرضيات الفرعية الآتية :

�ة )-��توى الدلال��ابيين لأداء0.05α= لا يوجد فرق ذي دلالة إحصائية عند مس��طين الحس�( بين المتوس
�ة (��ابط والتجريبي��دي أفراد الدراسة ) المجموعة الض��ار البع��روءعلى الاختب� في مس�تويات فهم المق

 (.   PARS) مجتمعة  يعزى لاستراتيجية التدريس الاعتيادية واستراتيجية 
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�ة )-��توى الدلال��ابيين لأداء0.05α= لا يوجد فرق ذي دلالة إحصائية عند مس��طين الحس�( بين المتوس
�ة ( ��ابط والتجريبي��ة الض��دي أفراد  الدراسة ) المجموع��ار البع��روءعلى الاختب��توى فهم المق�في مس

 (.   PARS) ) الحرفي ( منفرد  يعزى لاستراتيجية التدريس الاعتيادية و استراتيجية  
�ة )-��ابيين لأداء0.05α=  لا يوجد فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلال��طين الحس�( بين المتوس

�ة ( ��ابط والتجريبي��ة الض��دي أفراد  الدراسة ) المجموع��ار البع��روءعلى الاختب��توى فهم المق�في مس
 (.   PARS) ) التفسيري ( منفرد  يعزى لاستراتيجية التدريس الاعتيادية و استراتيجية  

�ة )-��توى الدلال��ابيين لأداء0.05α= لا يوجد فرق ذي دلالة إحصائية عند مس��طين الحس�( بين المتوس
�ة ( ��ابط والتجريبي��ة الض��دي أفراد  الدراسة ) المجموع��ار البع��روءعلى الاختب��توى فهم المق�في مس

 (.   PARS) ) الناقد ( منفرد  يعزى لاستراتيجية التدريس الاعتيادية و استراتيجية  
أهداف الدراسة

�اء أث�ر اس�تراتيجية ��ات(� PARS)     تهدف الدراسة إلى استقص�في تحس�ين فهم المق�روء ل�دى طالب
�ات��ين كفاي��هم في تحس��ا يس��ة، مم��تراتيجية الاعتيادي��ة بالاس��ف مقارن��الوريوس معلم ص��امج بك�برن

الطالبات على فهم النص المقروء أثناء دراستهن وفي حياتهن العملية في المستقبل.
أهمية الدراسة

�دف�    تتمثل أهمية الدراسة في ج�انبين علمي ويتمث�ل في مس�اهمتها ب�الأدب ال�تربوي المتعل�ق باله
�تراتيجية ) � ( ل�دى الطلب�ة الج�امعيين، وعمليPARSالأساسي من الق�راءة، وه�و فهم المق�روء، واس

�تخدام )��ر اس��ول أث��ة ح��ين فهمPARSويتمثل في تزويد المدرسين الج�امعيين بتغذي�ة راجع�( في تحس
�تراتيجية تمكنهم من��ة على اس��دريب الطلب�المقروء لدى الطلبة الجامعيين، وتبرز الأهمية أيضا في ت
�تقبلية��امعيين، والمس��ة ج��روء كطلب��ة في فهم المق��اراتهم الحالي��زز مه��ا يع��ارة، مم��ذه المه��ان ه�إتق

كمعلمين.

مفاهيم الدراسة
    تضمنت الدراسة المفاهيم الآتية:

(:�� PARSاستراتيجية )  �ون من تعرف إصطلاحا بأنها �أداة فعالة في تعزيز مهارات القراءة لدى الطلبة تتك
( وتعرف إجرائياDuk & Pearson, 2002أربع خطوات ) التنبؤ، وطرح الأسئلة، والقراءة، والتلخيص( )

�الوريوس�باستراتيجية استخدمتها الباحثة في تدريس طالبات مادة التذوق الأدبي وأساليب تدريسه لبرنامج بك
�وص المق�ررة في الم�ادة، وتدريس�ها وف�ق الخط�وات��من اختي�ار مجموع�ة من النص�معلم صف، والتي تتض
الآتية ) التنبؤ، وطرح الأسئلة، والقراءة، والتلخيص( لتعرف أثرها على أداء المجموعة التجريبية في اختبار

الفهم القرائي.

�د2015 عرفه عبدالله )فهم المقروء:��روء بتحدي� )إصطلاحا بأنّه: مقدرة القارئ على التفاعل مع النص المق
�ذه��حيح له��تعمال الص��ة الاس��ية، ومحاول��ار الأساس�المحاور الرئيسة فيه، وفهم العلاقات بينها، وإيضاح الأفك

�رضالأفكار في الأنشطة الحاضرة والمستقبلية" ويعرف إجرائيا بأنه: �أداء الطالبات على الاختبار المعد  لغ
�ادة��رات م��ة من محاض��ا المدرس��تي اختارته��وص ال��روء للنص��ع النص المق��ل م��درتهن على التفاع�قياس مق

التذوق الأدبي وأساليب تدريسه في برنامج بكالوريوس معلم صف.  

حدود الدراسة
أجريت الدرراسة ضمن الحدود الآتية: 
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� PARS)أثر استراتيجية الحد الموضوعي: ��الوريوس معلم(�في تحسين فهم المقروء لدى طالبات تخصص بك
صف  في جامعة جرش.

الحد المكاني: أجريت الدراسة في كلية العلوم التربوية، جامعة جرش، الأردن.

.2024- 2023الحد الزماني: أجريت الدراسة في الفصل الدراسي الثاني للعام الجامعي 

�وم��ة العل��ف في كلي��امج بك�الوريوس معلم ص��ات برن��ة على عين�ة من طالب��رت الدراس��ري: اقتص�الح�د البش
التربوية بجامعة جرش المسجلات لمادة التذوق الأدبي وأساليب تدريسه.

الطريقة والإجراءات 
منهجية الدراسة 

�تراتيجية��ا لاس��ها وفق��ة تم تدريس�     اعتمدت الدراسة التصميم شبه التجريبي القائم على مجموعتين، تجريبي
(PARSدي على�(، وضابطة تم تدريس�ها بالطريق�ة الاعتيادي�ة، حيث طب�ق اختب�ار فهم المق�روء القبلي والبع

أفراد مجموعتي الدراسة.

أفراد الدراسة
�ة44     تكون أفراد الدراسة من )��وم التربوي�( طالبة من طالبات برنامج بكالوريس معلم صف في كلية العل

�ام��اني من الع��ي الث��ل الدراس��ه على الفص��اليب تدريس��ذوق الأدبي وأس��ادة الت��جلات لم��رش المس��ة ج�بجامع
�ة في نفس2023/2024الجامعي ) ��ة مدرس� (، وقد تم اختيار أفراد الدراسة بالطريقة المتيسرة لكون الباحث

�وائيا إلى��ة عش��راد الدراس��يم أف��ة، وتم تقس��راء الدراس��ة لإج��ات المتاح��هيلات والامكان��ود التس��ة ولوج�الكلي
� PARS)( طالبة درست باستراتيجية 22مجموعتين الأولى تجريبية مكونة من )��ونت(،��ابطة وتك�والثانية ض

( طالبة درست بالطريقة الاعتيادية.22من )

أداة الدراسة
�ون من )�(24     لتحقيق أهداف الدراسة تم بناء اختبار تحصيلي موضوعي من نوع الاختيار من متعدد تك

فقرة، وذلك لقياس تحسن الفهم القرائي لدى أفراد الدراسة بمستوياته الثلاثة ) الحرفي، والتفسيري، والناقد(،
�ات�وقد تم إعداد الاختبار من خلال الاطلاع على المادة المقررة لمادة التذوق الأدبي وأس�اليب تدريس�ه لطالب
�ابقة ذات��ات الس��تربوي والدراس��ا، والاطلاع على الأدب ال�بكالوريوس معلم صف، ووصف المادة، وخطته
�روء��تويات فهم المق�الصلة للوقوف على النتاجات التعليمية، ومستويات فهم المقروء، وبعد ذلك تم حصر مس
�تويات فهم��توى من مس��ل مس��ة على ك��لوكية الدال��رات الس��د المؤش��د(، وتحدي��يري والناق��رفي والتفس�) الح
�ة��ون من ثلاث��ذي يتك��ه، وال��ار علي��رات الاختب��اء فق��رى بن��ذي ج��وى التعليمي ال��ار المحت��روء، ثم اختي�المق
�تويات فهم�نصوص أدبية مختارة من مادة التذوق الأدبي وأساليب تدريسه، ثم بناء فقرات الاختبار بدلالة مس

�تويات )��توى من المس��ل مس��اء لك��ا، بحيث ج��رات عليه��ذه الفق��ع ه��لوكية، وتوزي�(8المقروء ومؤشراتها الس
فقرات، لكل فقرة أربعة بدائل، واحدة منها صحيحة.

صدق الاختبار   
�ة على��ورته الأولي��ار بص��رض الاختب��ك بع�      للتأكد من صدق الاختبار، تم استخدام صدق المحتوى، وذل
�ويم،�مجموعة من المحكمين ذوي الخبرة في مجال المناهج والتدريس، ومناهج  اللغة العربية، والقياس والتق
�ة،�وقد طلب إليهم إبداء الملاحظات حول مدى شمولية الفقرات لمستويات الأختبار، ومناسبته لغرض الدراس
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�اق )��بة اتف��ادة المحكمين بنس��ات الس��ذ بملاحظ��د تم الاخ��ة، وق��لامته اللغوي��راء80وس��أعلى، وتم إج� %( ف
( فقرة.24التعديلات المطلوبة على فقرات الاختبار، ليستقر بصورته النهائية مكونا من )

ثبات الاختبار
     للتأكد من ثبات الاختبار تم استخدام ثبات الإعادة، وثبات الاتساق الداخلي، حيث تم إجراء الاختبار على

�ة من )��ا مكون��ارج عينته��ة ومن خ��ع الدراس��تطلاعية من مجتم��ة اس��امج30عين��ات برن��ة من طالب�( طالب
�اب��ة، وحس��بوعين على نفس العين��د أس��رى بع�البكالوريوس في معلم الصف، وجرى إعادة الاختبار مرة أخ

�ا0.85معاملات الارتباط بيرسون بين مرتي التطبيق، وبلغ معامل الارتباط الكلي )��الات م�(، وتراوح للمج
� 0.79بين ) �– �ل0.84 �(، وجرى إجراء الاتساق الداخلي للاختبار وفقا لمعادة كرونباخ الفا، وقد بلغ معام

� 0.72(، وتراوحت للمجالات ما بين )0.90الاتساق الداخلي للاختبار ككل )�– �ع القيم0.81 ��د جمي�(، وتع
السابقة مناسبة لغايات ثبات الاختبار.

�عوبة�     كما حسبت معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات اختبار الفهم القرائي، وقد تراوحت قيم معامل الص
(، وتعد هذه القيم0.89– 0.44(، ومعامل التمييز تراوح ما بين )0.78 – 0.33لفقرات الاختبار ما بين )

مقبولة لذا لم يتم حذف أي فقرة من فقرات الاختبار.

تطبيق الاختبار 
      تم تطبيق لاختبار القبلي والبعدي على أفراد الدراسة، وذلك بتوجيه الطالبات إلى ضرورة الاجابة عن

فقرات الاختبار جميعها، وحسب التعليمات المرفقة بالاختبار.

تصحيح الاختبار 
�اق- ،��ة المس��ة  - مدرس��ل الباحث��رض، من قب��ذا الغ��بقا له�     صحح الاختبار وفق نموذج الإجابة المعد مس

�ات )��دد الاجاب��دة24والتي كانت على دراية تامة بإجراءات الدراسة، وكان ع��ة واح��ددت درج��ة، وح�( إجاب
(.24 – 0للإجابة الصحيحة، والدرجة صفر للإجابة الخطأ، وبهذا تراوحت الدرجات ما بين )

تكافؤ مجموعتي الدراسة على اختبار الفهم القرائي القبلي 
�ار القبلي لهم، ��راء الاختب��ة تمّ إج��تي الدراس��افؤ مجموع��ق من تك��ابي و     للتحق��ط الحس��اب المتوس�حس

�رف إذاالانحراف المعياري لكلا المجموعتين� على الاختبار القبلي في فهم المقروء، وإجراء اختبار )ت( لتع
( ذلك.1ما كان هناك فروق دالة إحصائيا بين المتوسطين، ويبين الجدول     )

نتائج اختبار )ت( لمجموعتين مستقلتين لأداء أفراد الدراسة القبلي في فهم المقروء وفقا للمجموعة 

الإنحرافالمتوسط الحسابيالمجموعة
المعياري 

الدلالة الإحصائيةدرجة الحريةقيمة ت

420.78 - 9.755.430.281الضابطة
10.215.26التجريبية

متغيرات الدراسة
       تضمنت الدراسة المتغيرين الآتيين:

((.PARS) المتغير المستقل: استراتيجة التدريس ولها فئتان ) الاستراتيجية الاعتيادية، واستراتيجية -
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�رفي،-��تويات ) الح��توى من المس��ل مس��ة وفي ك��روء مجتمع��تويات فهم المق��ابع: مس��ير الت�المتغ
�ل��رات ك��ة وفق��ار مجتمع��رات الاختب�والتفسيري، والناقد( منفردة  والمعبر عنها بأداء الطلبة على فق

مستوى على حدة.

تطبيق الدراسة
         جرى تطبيق الدراسة على أفراد المجموعة التجريبية والضابطة في الفصل الدراسي الثاني من العام

( أسابيع، بواقع محاضرتين أسبوعيا من3( محاضرات، موزعة على )6( بواقع )2023/2024الجامعي )
�رة )��دة المحاض��ة، وم�(45قبل الباحثة، حيث قسمت المحاضرة إلى قسمين قسم استهدف المجموعة التجريبي

�ه )PARS دقيقة ودرست وفقا لاستراتيجية )��ة45(، وقسم للمجموعة الضابطة ومدت��ت بالطريق��ة درس�( دقيق
الاعتيادية.

�الوريوس��امج بك��من برن��درس ض�          تم اعتماد نصوص مادة التذوق الأدبي وأساليب تدريسه، والتي ت
�يزة من�معلم صف، والتي تهدف إلى إغناء رصيد الطلبة المعرفي، وصقل ذائقتهم الأدبية بدراسة نماذج متم
�وف على��ة والوق��ة الجمالي��تخلاص القيم الفني��ة، واس��عرية والنثري��ة: الش��ة والحديث��ة التراثي��وص الأدبي�النص
�ع��ه بواق�خصائص اللغة الأدبية، وتم تدريس ثلاثة نصوص من نصوص مادة التذوق الأدبي وأساليب تدريس

محاضرتين لكل نص.

(:PARS           وتم اتباع الخطوات الآتية في تدريس النصوص الثلاثة وفقا لاستراتيجية )

�اتPARSالتخطيط للتدريس: أعدت الباحثة خطة دراسية وفقا لاستراتيجية )-��د النتاج�(، تتضمن تحدي
التعليمية، واستراتيجيات التدريس، والإجراءات، والأنشطة اتعليمية، وأساليب التقويم.

�تراتيجية )-��ا لاس��درسPARSتنفيذ التدريس: تم تنفيذ الدرس وفق��دد دور الم��ددة تح��وات مح�(، وبخط
�رة��ة نظ��اء الطلب��ا إعط�ودور المتعلم، والتي تتكون من أربع مراحل أولها المعاينة )التنبؤ(، ويتم فيه
�وع،��ه عن الموض��ا يعرفون��واه، وم�عامة على النص لمساعدتهم على التخطيط النشط واكتشاف محت
�راءة،�ومدى اهتمامهم به؛ وثانيها طرح الأسئلة، والتي تمنح الطلبة فكرة محددة للبحث عنها أثناء الق
والاحتفاظ بأسئلة في الذهن تساعد في الحفاظ على التركيز أثناء القراءة؛ ومن ثم فإن التركيز الأكبر
�ة على��ول على إجاب��ة للحص��رأ الطلب�يمكن أن يؤدي إلى تحسين الفهم والكفاءة؛ وثالثها القراءة إذ يق
�ات��افة إلى المعلوم��ئلة، بالإض��ة بالأس��ات المتعلق��ول المعلوم�الأسئلة، ويقومون بتدوين ملاحظات ح
�رأوه من��ا ق��ة تلخيص م��ا التلخيص إذ يطُلب من الطلب��لة؛ ورابعه�الأخرى التي تبدو مهمة وذات ص
�يز��رى للترك��رة أخ��ة م�خلال كتابة فقرة تجمع النقاط الرئيسية للمعلومات المقروءة، ويمكن المراجع

على تلخيص النقاط الرئيسية، ويظُهر هذا النشاط مدى فهم الطالب للنص المقروء.

المعالجات الإحصائية  
�اهدة��ابية المش��طات الحس��اب المتوس��ة تم حس��يات الفرعي��ة والفرض��ة الرئيس��ية الدراس��ار فرض�     لاختب
�ار��رات اختب��ة على فق��تي الدراس��راد مجموع�والانحرافات المعيارية، والمتوسطات الحسابية المعدلة لأداء أف
�ابيين��طين الحس�فهم المقروء مجتمعة ومنفردة، وللكشف عن الدلالة الإحصائية للفروق الظاهرية بين المتوس
�ة،��ار مجتمع��رات الاختب��احب لفق��ادي المص��اين الأح��ل التب��تخدم تحلي�البعديين وفق لاستراتيجية التدريس اس
�ير��ر لمتغ��ة حجم الأث��ا لمعرف��ع ايت��ر مرب��اب مؤش��احب، وتم حس��دد المص��ادي المتع��اين الأح��ل التب�وتحلي

استراتيجية التدريس.

نتائج الدراسة ومناقشتها

                            10 / 18



 

النتائج المتعلقة باختبار فرضية الدراسة الصفرية الرئيسة والتي تنص على:

�ائية )��ة الإحص��توى الدلال��د مس��ابيين0.05α= " لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عن��طين الحس�( بين المتوس
�ة ( ��ابطة والتجريبي��ة الض��ة ) المجموع��راد الدراس��رائي لأداء أف��ار الفهم الق��توى منعلى اختب��ل مس�في ك

�تراتيجية  ��ة و اس�(PARS .) مستويات فهم المقروء مجتمعة ومنفردة يعزى لاستراتيجية  التدريس الاعتيادي
كما انبثق عن هذه الفرضية الفرضيات الفرعية الآتية :

نتائج الفرضية الفرعية الأولى مناقشتها:
مستويات فهم المقروء مجتمعة.1

( بين المتوس��طين الحس��ابيين لأداء0.05α= )     لا يوجد فرق ذي دلالة إحص��ائية عن��د مس��توى الدلال��ة 
 في مس��تويات فهم المق��روءعلى اختب��ار الفهم الق��رائي أفراد  الدراسة ) المجموعة الض��ابط والتجريبي��ة (

 (.   PARS) مجتمعة  يعزى لاستراتيجية التدريس الاعتيادية و استراتيجية  
      لاختبار هذه الفرضية تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء أفراد الدراسة القبلي
�ة، و��دريس ) الاعتيادي��تراتيجية الت��ا لاس��ة، وفق��روء مجتمع��تويات فهم المق��دل في مس�والبعدي والبعدي المع

PARS( وذلك كما هو مبين في جدول ،)2.)
 (2جدول ) 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاداء أفراد الدراسة القبلي والبعدي والبعدي المعدل في مستويات فهم المقروء
مجتمعة وفقا لاستراتيجيات التدريس

استراتيجية
التدريس

المتوسطالأداء البعديالأداء القبلي
الحسابي
المعدل

الخطأ
المعياري المتوسط

الحسابي
الانحراف
المعياري

المتوسط
الحسابي

الانحراف
المعياري

9.755.4314.802.0814.840.32الاعتيادية
Pars10.215.2620.951.4520.910.31

�راد2يتبين من ج�دول )     ��ابيين: القبلي والبع�دي لأداء أف� ( وج�ود ف�رق ظ�اهري بين المتوس�طين الحس
�تراتيجية ��تخدام  اس��وا باس��طين(PARS)المجموعة التجريبية الذين درس��اهري بين المتوس��رق ظ��ود ف�، ووج

�ائية��ة الإحص��ة الدلال��ة، ولمعرف��ابطة والتجريبي��ة : الض��تي الدراس��راد مجموع��ديين لأداء أف��ابيين البع�الحس
�تي��راد مجموع��ة في أداء أف��روق القبلي��د الف��د تحيي��دريس بع��تراتيجية الت��ة وفق�ا لاس��ة البعدي�للفروق الظاهري
�بين في��و م��ا ه��احب، كم��ادي المص�الدراسة على مستويات فهم المقروء مجتمعة، استخدم تحليل التباين الاح

  ( 3جدول ) 
(3جدول ) 

نتائج تحليل التباين الاحادي المصاحب للمتوسطات الحسابية لأداء أفراد الدراسة البعدي على مستويات فهم المقروؤ مجتمعة
وفقا لاستراتيجة التدريس

مجموعمصدر التباين
المربعات

متوسطدرجات الحرية
المربعات

الدلالةقيمة ف
الإحصائية

حجم الاثر

39.64139.6417.200.000.81الاختبار القبلي
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) المصاحب ( 
استراتيجية

التدريس
402.931402.93174.72*

94.55412.31الخطأ
المجموع

المعدل
548.9843

(   0.05=  ذات دلالة إحصائية عندα)

�تراتيجية3بالنظر إلى نتائج تحليل التباين المبينة في الجدول )     �( يلاحظ أن قيمة الدلالة الإحصائية لاس
�ة0.05α= ( وهي أقل من )0.000التدريس بلغت ) �( مما يدل على رفض الفرضية الصفرية، وقبول البديل

�راد0.05α= التي تنص على " يوجد فرق ذو دلال�ة إحص�ائية عن�د  )��ابيين لأداء أف� ( بين المتوس�طين الحس
�ة و )��دريس ) الاعتيادي��تراتيجية الت��زى لاس��ة يع��روء مجتمع��تويات فهم المق��ة في مس�( ( ومنPARSالدراس

�دول )��بين في الج��ابية الم��طات الحس��راد2المتوس��الح أداء أف��ان لص��ائيا ك��دال إحص��رق ال��بين أن الف�(  يت
�تراتيجية ��تخدام اس��وا باس��ه )(PARS)المجموعة التجربيبة الذين درس��ذي بلغت قيمت��ر ال��ب حجم الأث�، وحس

�روء81 ( بمعنى أن )0.81��تويات فهم المق��دي في مس�%( من التباين )التحسن( في أداء أفراد الدراسة البع
(.PARSمجتمعة عائد لاستراتيجية )

�د منPARS)           وقد يعزى ذلك إلى أن استراتيجية ��و المتعلم، وتع�( استراتيجية تعلم نشط، تتمركز نح
�ز ال��ة في تعزي��ة؛ وهي فعال��ويرlاستراتيجيات ما وراء المعرف��ة إلى تط��اج الطلب��راءة؛ إذ يحت��درة على الق�ق

�ل��ور العقلي لفهم النص، وتعم��ؤ، والتص��تراتيجيات التنب�قدرتهم على القراءة باستخدام معرفتهم السابقة، واس
�ة استراتيجيات القراءة ما وراء المعرفية��ط لكيفي��راءة، والتخطي��اء الق�عندما يفكر القراء في ما يجب فعله أثن

استخدام الاستراتيجيات الفعالة، ومراقبة فعالية الخطة، وتقييم استراتيجيات التعلم الخاصة بهم، هذا بالإضافة
إلى دورها في زيادة الدافعية لدى المتعلمين نحو قراءة النص وفهمه، وما سبق أنعكس على أداء الطلبة على

اختبار الدراسة وأدى إلى تحسين مستوى تحصيلهم.

,( ال�تي أش�ارت إلى أن اس�تراتيجية )Anggraini 2023          وتتفق هذه النتيجة مع دراسة انجري�ني )
PARS.يمكن أن تحسن بشكل كبير من فهم الطلبة للنص المقروء )

مستويات فهم المقروء منفردة .2
وتضمن ذلك اختبار الفرضيات الفرعية الآتية:

�ة )-��توى الدلال��ابيين لأداء0.05α= لا يوجد فرق ذي دلالة إحصائية عند مس��طين الحس�( بين المتوس
أفراد  الدراسة ) المجموعة الضابط والتجريبية ( في مستوى فهم المقروء ) الحرفي ( منفرد  يعزى

(.   PARS)لاستراتيجية التدريس الاعتيادية واستراتيجية 
�ة -�� 0.05α= )لا يوجد فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلال��ابيين لأداء(��طين الحس�بين المتوس

�يري ( منف�رد��توى فهم المق�روء ) التفس��ة ( في مس��ابط والتجريبي��ة ) المجموع�ة الض��راد  الدراس�أف
(.   PARS)يعزى لاستراتيجية التدريس الاعتيادية واستراتيجية 

�ة )-��توى الدلال��ابيين لأداء0.05α= لا يوجد فرق ذي دلالة إحصائية عند مس��طين الحس�( بين المتوس
�زى��رد يع��د( منف��روء )الناق��توى فهم المق��ة( في مس��ابط والتجريبي��ة الض��ة )المجموع��راد الدراس�أف

(.   PARS)لاستراتيجية التدريس الاعتيادية واستراتيجية 
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�راد��ة لأداء أف��ات المعياري��ابية والانحراف�      ولاختبار الفرضيات الفرعية السابقة حسبت المتوسطات الحس
�يري��رفي والتفس��روء ) الح��تويات فهم المق��توى من مس��ل مس��دل في ك�الدراسة القبلي والبعدي والبعدي المع

(. 4والناقد ( وفقا لاستراتيجية التدريس، وذلك كما هو مبين في جدول )

(4جدول )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء أفراد الدراسة القبلي والبعدي المعدل في كل مستوى من مستويات فهم
المقروء وفقا لاستراتيجية التدريس

استراتيجيةالمهارة
التدريس

الأداءالأداء البعديالأداء القبلي
البعدي
المعدل

الخطأ
المعياري 

المتوسط
الحسابي 

الانحراف
المعياري 

المتوسط
الحسابي 

الانحراف
المعياري 

المتوسط
الحسابي
المعدل

3.281.864.891.294.920.22الاعتيادية الحرفي
Pars3.211.676.860.966.840.21
3.241.745.921.49الكلي 

3.041.905.131.675.140.24الاعتيادية التفسيري
Pars3.382.347.730.447.720.23
3.222.126.491.76الكلي 

 الناقد
 
 

3.422.594.751.174.780.22الاعتيادية 
Pars3.602.146.340.926.320.21
3.512.345.581.31الكلي 

�دول )     ��راد4يتبين من ج��ة لأداء أف��ة والبعدي��ابية القبلي��طات الحس��ة بين المتوس��روق ظاهري��ود ف�( وج
�تراتيجية )��طاتPARSالمجموعة التجريبية الذين درسوا باستخدام اس��ة بين المتوس��روق ظاهري��ود ف�(، ووج

�روق��ائية للف��ة الإحص��ة الدلال��ة، ولمعرف��ابطة والتجريبي�الحسابية البعدية لأداء أفراد مجموعتي الدراسة الض
�طات الحس�ابية القبلي�ة لأداء أف�راد��د تحيي�د الف�روق في المتوس�الظاهرية البعدية وفقا لاستراتيجة التدريس بع
�دد��ادي المتع��اين الأح��ل التب��تخدم تحلي��روء اس��تويات فهم المق��توى من مس��ل مس��ة في ك��تي الدراس�مجموع

(.  5المصاحب، وذلك كما هو مبين في جدول )
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(5جدول ) 

نتائج تحليل التباين الاحادي المتعدد المصاحب للمتوسطات الحسابية لأداء أفراد الدراسة البعدي في كل مستوى من مستويات
فهم المقروء وفقا لاستراتيجية التدربس

مجموعالمهارةمصدر التباين
المربعات

درجات
الحرية

متوسط
المربعات

الدلالةقيمة ف 
الاحصائية

حجم الأثر

المصاحب
) الحرفي
القبلي ( 

1.40011.4001.223الحرفي 
3.03313.0332.322التفسيري 

0.41410.4140.365الناقد
المصاحب

) التفسيري
القبلي( 

2.20612.2071.930الحرفي 
0.02010.0200.015التفسيري 

2.58412.5842.278الناقد
المصاحب

) الناقد القبلي (
0.00010.0000.000الحرفي 

0.87310.8720.667التفسيري 
0.91510.9150.806الناقد

استراتيجية
التدريس 

Hotellings
Trace=
4.526 

الدلاة
الاحصائية =

0.000*

0.0000.471*39.875139.87534.873الحرفي 

0.0000.587*72.577172.57455.556التفسيري الخطأ
0.0000.366*25.677125.67722.631الناقد

44.593391.142الحرفي 
50.945391.305التفسيري 

44.250391.134الناقد
المجموع
المعدل 

96.79443الحرفي 
135.00043التفسيري 

74.63543الناقد
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 (0.05ذات دلالة إحصائية عند )     = 

 (5يبين الجدول ) 

Hotellingsأن قيمة الدلالة الإحصائية لاختار -  Trace( بلغت )دريس��  وفق متغير )استراتيجية الت
�ل من  )0.000��رق دال إحص�ائيا على الأق�ل في أح�د0.05α= ( وهي أق��ا ي�دل على وج�ود ف�( مم

مستويات فهم المقروء يعزى لاستراتيجية التدريس. 
�دريس بلغت ) -��تراتيجية الت��ا لاس�( وهي0.000أن قيمة الدلالة الاحصائية للمستوى ) الحرفي ( وفق

�تي0.05α= أقل من )��ة، وال��ول البديل��ة الأولى وقب��فرية الفرعي�( مما يدل على رفض الفرضية الص
�ائية ) ��ة إحص��رق ذي دلال��ود ف��راد0.05تنص على " وج��ابيين لأداء أف��طين الحس� ( بين المتوس

�ابية�الدراسة في مستوى فهم المقروء )الحرفي( يعزى لاستراتيجية التدريس، ومن المتوسطات الحس
�ة( يتبين 4المبينة في الجدول   )��ة التجريبي�أن الفرق الدال إحصائيا كان لصالح أداء أفراد المجموع

�غ )parsالذين درسوا وفق استرايجية )��ذي بل��رفي ال��توى الح��ر للمس��ب حجم الأث�(0.471( وحس  
�رفي(47.1بمعنى أن )��توى )الح��دي في المس��ة البع��راد الدراس�%( من التباين )التحسن( في أداء أف

parsعائد لاستراتيجية 
�دريس بلغت ) -��تراتيجية الت��ا لاس�( وهي0.000أن قيمة الدلالة الإحصائية للمستوى )التفسيري( وفق

�ة وال�تي0.05α= أقل من )��ة الثاني�ة وقب�ول البديل��فرية الفرعي��ية الص�( مما ي�دل على رفض الفرض
�ائية ) ��ة احص��رق ذي دلال��ود ف��راد0.05تنص على " وج��ابيين لأداء أف��طين الحس� ( بين المتوس

�طات��دريس ومن المتوس��تراتيجية الت��زى لاس��يري ( يع��روء ) التفس��توى فهم المق��ة في مس�الدراس
�ة  ( يتبين 4الحسابية المبينة في الجدول ) ��راد المجموع�أن الفرق الدال احصائيا كان لصالح أداء أف

�غ )parsالتجريبية الذين درسوا وفق استرايجية ) ��ذي بل��رفي ال��توى الح� ( وحسب حجم الاثر للمس
�نى أن ) 0.587���دي في58.7 ( بمع���ة البع���راد الدراس���ن ( في أداء أف���اين ) التحس��% ( من التب

parsالمستوى ) التفسيري( عائد لاستراتيجية 
�دريس بلغت ) -��تراتيجية الت��ا لاس�( وهي0.000أن قيمة الدلالة الاحصائية للمستوى ) الحرفي ( وفق

�تي0.05α= أقل من )��ة وال��ول البديل��ة وقب��ة الثالث��فرية الفرعي��ية الص��دل على رفض الفرض�( مما ي
�ائية ) ��ة احص��رق ذي دلال��ود ف��راد0.05تنص على " وج��ابيين لاداء اف��طين الحس� ( بين المتوس

الدراسة في مستوى فهم المقروء ) الناقد ( يعزى لاس�تراتيجية الت�دريس ومن المتوس�طات الحس�ابية
�راد المجموع�ة التجريبي�ةالمبينة في الجدول )   ( يتبين ��الح أداء أف�أن الفرق الدال احصائيا كان لص
�غ ) parsالذين درسوا وفق استرايجية ) ��ذي بل��د ال��توى الناق��ر للمس��ب حجم الاث�(0.366 ( وحس  

% ( من التباين ) التحسن ( في أداء أفراد الدراسة البعدي في المستوى ) الناقد (36.6بمعنى أن ) 
parsعائد لاستراتيجية 

�الح��ان لص�       أظهرت النتائج أن الفرق الدال إحصائيا في أداء أفراد الدراسة على اختبار الفهم الق�رائي ك
�ترايجية )أفراد المجموعة التجريبية ��ن( في)47.1، وأن pars(الذين درسوا وفق اس��اين )التحس�%( من التب

�توىparsأداء أفراد الدراسة البعدي في المستوى )الحرفي( عائد لاستراتيجية �، وقد يعزى ذلك إلى أن المس
�زىالحرفي يشير إلى استخدام مهارات أقل تعقيدا تتضمن إمكانية تعرف الأفكار وفهمها في النص،  ��د يع�وق

�تراتيجية ) ��ل اس��ة علىPARSأيضا إلى أن أول مراح��رة عام��ة نظ��اء الطلب��ا إعط��تي يتم فيه��ة، وال�( المعاين
�دى��وع، وم��ه عن الموض��ا يعرفون��رف م��واه، وتع��اف محت��ط واكتش��ط النش��اعدتهم على التخطي�النص لمس

اهتمامهم به )التنبؤ(؛ مما ساعد في تحسين مقدرتهم على تحسين المستوى الحرفي من الفهم القرائي.
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�الح��ان لص��رائي ك�     وأظهرت النتائج أن الفرق الدال إحصائيا في أداء أفراد الدراسة على اختبار الفهم الق
% ( من التباين ) التحسن (58.7 (، وأن ) parsأفراد المجموعة التجريبية الذين درسوا وفق استرايجية ) 

�تراتيجية ��د لاس��يري( عائ��ك إلى أنparsفي أداء أفراد الدراسة البعدي في المستوى ) التفس��زى ذل��د يع�، وق
�تنتاجي ��يري الاس��توى التفس��نىالمس��افة إلى المع��مني إض��نى الض��اج إلى فهم المع��تي تحت��القراءة ال��ط ب�يرتب

�ذي��انب التنظيمي، وال��ط بالج��طور(، ويرتب��ا بين الس��راءة م�الظاهر لاستنتاج معان تفسر النص المقروء ) ق
�يل��ا، والتفاص��د المهم منه��واد، وتحدي��ات بين الم��ة العلاق��درة على رؤي��ائق، والمق��ثر للحق��ا أك�يتطلب فهم

�من pars) وقد يعزى ذلك  إلى مراحل استراتيجية الداعمة،��ة (  والتي تتض��تي تمنح الطلب��ئلة ال��رح الأس�ط
�ئلة في ال�ذهن يس�اعد في الحف�اظ على الترك�يز�فكرة محددة للبحث عنها أثناء الق�راءة، والاحتف�اظ به�ذه الأس
�رأ��راءة، إذ يق�أثناء القراءة؛ ومن ثم فإن التركيز الأكبر يمكن أن يؤدي إلى تحسين الفهم والكفاءة؛ وثالثها الق
�ئلة،��ات المتعلق�ة بالأس��ول المعلوم��ات ح��دوين ملاحظ��ون بت�الطلبة للحصول على إجابة على الأسئلة، ويقوم

بالإضافة إلى المعلومات الأخرى التي تبدو مهمة وذات صلة.

�الح��ان لص�      وأظهرت النتائج أن الفرق الدال إحصائيا في أداء أفراد الدراسة على اختبار الفهم القرائي ك
% ( من التباين ) التحسن (36.6وأن )  (� pars) أفراد المجموعة التجريبية الذين درسوا وفق استرايجية 

�راءةparsفي أداء أفراد الدراسة البعدي في المستوى ) الناقد ( عائد لاستراتيجية � وقد يعزى ذلك إلى أن الق
�بها��تي اكتس��ار ال�تتطلب إصدار أحكام، وتقييم النص لأن القارىء يعمم ويستنتج ويقارن ويحلل ويطبق الأفك
�ع��جم م��ذا ينس��رى، وه��تويات الأخ��عب من المس��توى أص�في القراءة ) قراءة ما وراء السطور (، وهذا المس

، إذ يُطلب من الطلبة تلخيص ما قرأوه من خلال كتابة فقرة تجمع (pars) التلخيص في استراتيجية مرحلة 
�ية،��اط الرئيس��يز على تلخيص النق��رى للترك��رة أخ��ة م�النقاط الرئيسية للمعلومات المقروءة، ويمكن المراجع

ويظُهر هذا النشاط مدى فهم الطالب للنص المقروء.

�ن ) ��توى36.6            وقد يعزى حصول المستوى الناقد على أقل نسبة تحس��ذا المس��عوبة ه�%( إلى ص
�مني للنص،��نى الض��ييم النص وفهم المع��ام وتق��دار أحك��اج إلى إص��رى إذ يحت��تويات الأخ��ع المس��ة م�مقارن
�ن )��بة تحس�وتلخيص ما تمت قراءته ومراجعة ما تم تلخيصه، أما حصول المستوى التفسيري على أعلى نس

�افة إلى% ( فقد يعزى ذلك إلى 58.7�ارتباط هذا المستوى بالقراءة التي تحتاج إلى فهم المعنى الضمني إض
�ثر��ا أك��ذي يتطلب فهم��انب التنظيمي، وال��ط بالج��روء، ويرتب�المعنى الظاهر لاستنتاج معان تفسر النص المق

�ة، ��يل الداعم��ئلةللحقائق، والمقدرة على رؤية العلاقات، وتحديد المهم منها، والتفاص��رح الأس��افة إلى ط�إض
التي تمنح الطلبة فكرة محددة للبحث عنها والاحتفاظ بها والتركيز عليها أثناء القراءة.

,( والتي أظهرت أن استراتيجية )Anggraini 2023 وأتفقت هذه النتائج مع نتائج دراسة انجريني )       
PARS(  مان���ة  عص��روء، ودراس��ة للنص المق��ير من فهم الطلب��كل كب��ن بش��تي2018( يمكن أن تحس� ( ال

أظهرت أن التعليم باستخدام استراتيجيات حديثة يسهم في تنمية مهارات فهم المقروء لدى الطلبة.

التوصيات
في ضوء النتائج توصي الباحثة بالآتي:

 في تدريس مواد برنامج بكالوريوس معلم صف لفاعليتها في تحسين فهمparsاستخدام استراتيجية -
المقروء.

 وفاعليتها فيparsعقد دورات تدريبية لأعضاء هيئة التدريس في الجامعات لتعريفهم باستراتيجية -
التدريس.
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التركيز على مستويات فهم المقروء ) الحرفي والتفسيري والناقد ( عند تدريس مادة التذوق الأدبي-
وأساليب تدريسها.

تضمين الخطط الدراسية  لبرامج البكالوريس التي يمكن لخريجيها العمل بمهنة التعليم مادة أساليب-
تدريس تتضمن استراتيجيات تدريسية حديثة تتناسب مع مجالاتهم المعرفية.
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