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الملخصّ

هدفت الدراسة التعرف إلى فاعلية تدريس مبحث الجغرافيا وفق نموذج مكارثي في اكتساب المفاهيم الجغرافية لدى

طالبات الصف التاسع الأساسي في الأردن، حيث استخدمت المنهج شبه التجريبي، وتكون أفرادها من شعبتين من شعب

الصف التاسع الأساسي في مدرسة تلاع العلي الثانوية التابعة لمديرية التربية والتعليم للواء الجامعة في محافظة

العاصمة عمان - الأردن، للفصل الدراسي الأول للعام 2024/2025، وعددهنَّ (60) طالبة، تم توزيع الشعبتين عشوائيا،

الشعبة الأولى (30) طالبة تمثل المجموعة الضابطة تم تدريسهنَّ بالطريقة الاعتيادية، والشعبة الثانية (30) طالبة تمثل

المجموعة التجريبية تم تدريسهن وفق نموذج مكارثي. ولتحقيق هدف الدراسة تمَّ بناء اختبار اكتساب المفاهيم

الجغرافية تكون من (30) فقرة، وزعت على ثلاثة أبعاد أساسية، وهي: تمييز المفهوم، وتصنيف المفهوم، وتعميم

المفهوم، بعد التأكد من صدقه وثباته، وأشارت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطات المجموعة التجريبية

والضابطة على اختبار اكتساب المفاهيم الجغرافية تعزى لتوظيف نموذج مكارثي، لصالح المجموعة التجريبية في

الدرجة الكلية وجميع الأبعاد، وفي ضوء هذه النتائج، أوصى الباحثون بمجموعة من التوصيات من أبرزها اعتماد نموذج

مكارثي في تدريس الجغرافيا بشكل أوسع نظراً لفعاليته في تطوير الفهم العميق للمفاهيم الجغرافية لدى الطلبة.

 --------------------------------------------------------------------------------------------------------------

ABSTRACT

The study aimed to investigate the effectiveness of employing the McCarthy model in acquiring

geographical concepts in the geography subject among ninth-grade female students in Jordan. The study

utilized a quasi-experimental approach, and the study sample consisted of ninth-grade female students at

Tla' Al-Ali Secondary School, affiliated with the Directorate of Education for the University District in

Amman, Jordan, during the first semester of the 2024/2025 academic year. To collect data, a geographical

concepts acquisition test was developed, consisting of 30 items distributed across three main dimensions:

concept differentiation, concept classification, and concept generalization. The validity and reliability of

the test were confirmed. The results indicated the presence of statistically significant differences

between the mean scores of the experimental and control groups on the geographical concepts

acquisition test, attributed to the employment of the McCarthy model, in favor of the experimental group

in the overall score and across all dimensions. In light of these findings, the researchers recommended

several key suggestions, including the broader adoption of the McCarthy model in geography instruction

due to its effectiveness in enhancing students' deep understanding of geographical concepts.

Additionally, they emphasized the need to train geography teachers on how to implement the McCarthy

model through workshops and training programs that focus on applying its various stages
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الملخص 
فاعلي��ة ت��دريس مبحث الجغرافي��ا وف��ق نم��وذجهدفت الدراس��ة التع��رف إلى 

مكارثي في اكتساب المفاهيم الجغرافية لدى طالبات الصف التاس��ع الأساس��ي في
من ش��عبتين من حيث اس��تخدمت المنهج ش��به التجري��بي، وتك��ون أفراده��ا الأردن،
الصف التاسع الأساسي في مدرسة تلاع العلي الثانوية التابعة لمديرية التربيةشعب 

والتعليم للواء الجامعة في محافظة العاصمة عمان - الأردن، للفصل الدراسي الأول
( طالب��ة، تم توزي��ع الش��عبتين عش��وائيا، الش��عبة60) وع��ددهنَّ ،2024/2025للعام 

( طالب��ة تمث��ل المجموع��ة الض��ابطة تم تدريس��هنَّ بالطريق��ة الاعتيادي��ة،30الأولى )
( طالبة تمث��ل المجموع��ة التجريبي��ة تم تدريس��هن وف��ق نم��وذج30والشعبة الثانية )

اختبار اكتساب المف��اهيم الجغرافي��ة تك��ونمكارثي. ولتحقيق هدف الدراسة تمَّ بناء 
( فقرة، وزعت على ثلاث��ة أبع��اد أساس��ية، وهي: تمي��يز المفه��وم، وتص��نيف30من )

وأش��ارت النت��ائج إلى وج��ودالمفهوم، وتعميم المفهوم، بعد التأكد من صدقه وثباته، 
ف��روق دال��ة إحص��ائياً بين متوس��طات المجموع��ة التجريبي��ة والض��ابطة على اختب��ار
اكتس��اب المف��اهيم الجغرافي��ة تع��زى لتوظي��ف نم��وذج مك��ارثي، لص��الح المجموع��ة
التجريبية في الدرجة الكلية وجميع الأبعاد، وفي ضوء هذه النت��ائج، أوص��ى الب��احثون

اعتم��اد نم��وذج مك��ارثي في ت��دريس الجغرافي��ابمجموعة من التوصيات من أبرزه��ا 
بش��كل أوس��ع نظ��رًا لفعاليت��ه في تط��وير الفهم العمي��ق للمف��اهيم الجغرافي��ة ل��دى

الطلبة.
الكلمCCات المفتاحيCCة: نمCCوذج مكCCارثي، المفCCاهيم الجغرافيCCة، مبحث

الجغرافيا، الصف التاسع الأساسي.

The Effectiveness of Teaching Geography According to the McCarthy Model
in Acquiring Geographical Concepts among Ninth-Grade Female Students in

Jordan.
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Abstract
The study aimed to investigate the effectiveness of employing the McCarthy model
in acquiring geographical concepts in the geography subject among ninth-grade
female students in Jordan. The study utilized a quasi-experimental approach, and
the study sample consisted of ninth-grade female students at Tla' Al-Ali Secondary
School, affiliated with the Directorate of Education for the University District in
Amman,  Jordan,  during the first  semester  of  the 2024/2025 academic  year.  To
collect data, a geographical concepts acquisition test was developed, consisting of
30 items distributed across three main dimensions: concept differentiation, concept
classification, and concept generalization. The validity and reliability of the test
were  confirmed.  The  results  indicated  the  presence  of  statistically  significant
differences between the mean scores of the experimental and control groups on the
geographical  concepts  acquisition  test,  attributed  to  the  employment  of  the
McCarthy model, in favor of the experimental group in the overall score and across
all dimensions. In light of these findings, the researchers recommended several key
suggestions, including the broader adoption of the McCarthy model in geography
instruction due to its effectiveness in enhancing students' deep understanding of
geographical concepts. Additionally, they emphasized the need to train geography
teachers  on  how  to  implement  the  McCarthy  model  through  workshops  and
training programs that focus on applying its various stages
Keywords: McCarthy Model, Geographical Concepts, Geography Subject.

مقدمة
إن المناهج الدراسية أدوات أساسية تنظر لتحقيق الغاي��ات المبتغ��اة من التعليم،
من خلال إتاحة المعرفة والقيم وما يحتاجه الطلبة من مهارات واتجاه�ات، ولتحقي�ق
ه��ذه الأه��داف، من الض��روري أن تك��ون المن��اهج المعاص��رة ق��ادرة على الاس��تجابة
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للتحديات التي يفرض��ها مجتم��ع المعرف��ة، س��واء من حيث الفلس��فة أو المحت��وى أو
الأساليب والطرائق التعليمية.

ومن أبرز المن��اهج الدراس��ية ال��تي تس��عى دول الع��الم المختلف��ة لاعتماده��ا هي
الدراس��ات الاجتماعي��ة، ال��تي تتض��من على مف��اهيم وطني��ة ته��دف التش��جيع على
المشاركة الوطنية بإيجابية وتنمية القيم والمفاهيم المتعلقة بالوطن، كما أن محتوى
وأهداف ه��ذه المن��اهج تهتم بتربي��ة الط��الب تربي��ة وطني��ة س��ليمة، وه��و أم��ر أص��بح
ضرورياً في ظل الظروف المعقدة التي يواجهه�ا الأف�راد، ويظه�ر ارتب��اط وثي��ق بين
مناهج الدراسات الاجتماعية وما تحمله من معارف واتجاه��ات ومه��ارات وقيم، وه��و
أمر لا يتجسد إلا من خلال محت��وى ه��ذه المن��اهج، بم��ا في ذل��ك من��اهج الجغرافي��ا )

Sarge, 2016.)
وتع��د من��اهج الجغرافي��ا من المن��اهج الغني��ة بالمف��اهيم، مم��ا يتطلب من معلمي
ِ الاجتماعي��ات أن يكون��وا على دراي��ة بنم��اذج واس��تراتيجيات تع��رض ه��ذه المف��اهيم
الجغرافيةِّ، فذلك يسهم بش��كلٍ كب��ير في تعلم الطلب��ة للمع��ارف المختلف��ة، كم��ا أن
الجغرافي��ا م��ادة دراس��ية ض��رورية تس��هم في إع��داد الجي��ل المتمكن من التص��دي
للتحديات وفهم التغيرات وإدارة المعرفة، بالإضافة إلى تحم��ل المس��ؤولية من خلال

(.2017أداء واجباته وممارسة حقوقه، مع احترام حقوق الآخرين )خرازة، 
يشكل علم الجغرافيا فرعاً علمياً يهتم بالدراسة المنهجية للمعلوم��ات والمعرف��ة
ح��ول الواق��ع الجغ��رافي، والجغرافي��ا هي دراس��ة الأم��اكن والعلاق��ات بين الن��اس
وبيئاتهم، ويستكشف الجغرافيون الخصائص الفيزيائي��ة لس��طح الأرض والمجتمع��ات
البشرية المنتشرة عبرها، كما أنهم يدرسون كيفية تفاعل الثقافة الإنسانية مع البيئة
الطبيعي��ة والأس��لوب ال�ذي يمكن أن ت�ؤثر به�ا المواق��ع والأم��اكن على الن�اس، كم��ا
وتسعى الجغرافيا إلى فهم مكان وجود الأشياء، وسبب وجودها، وكيف تتطور وتتغير

(.Voskamp & Peckover, 2013بمرور الوقت )
والجغرافيا هي "دراسة الأراض��ي ومعالمه��ا وس��كانها وظ��واهر الأرض، كم��ا أنه��ا
نظام شامل يسعى إلى فهم الأرض وتعقيداتها البشرية والطبيعية، ليس فقط مك��ان

(.16: 2016وجود الأشياء، وإنما كيف تغيرت وكيف أصبحت" )السيد، 
وتدريسه من المجالات التعليمية التي تسهم في تنمي��ة وعي الطلب��ة بالع��الم، إذ
يساعدهم على فهم العلاقات الجغرافي��ة والأم��ور البش��رية والطبيعي��ة، والعلاق��ة بين
الإنسان والبيئة، ويعتم��د ت��دريس الجغرافي��ا على أس��اليب متنوع��ة ته��دف إلى جع��ل
المادة أكثر تفاعلية، مثل استخدام الخرائط والنماذج والتقني��ات الحديث��ة كالمحاك��اة
الرقمية والرحلات الافتراضية، كما يسهم في تطوير مهارات التفك��ير التحليلي ل��دى
الطلبة من خلال تحليل البيانات والمعلومات الجغرافية وربطها بالواقع، وعند تق��ديم
المحتوى الجغ��رافي بطريق��ة ش��يقة وتطبيقي��ة، يمكن أن يص��بح التعلم أك��ثر جاذبي��ة
ويحفز الطلبة على استكشاف المف��اهيم الجغرافي��ة وربطه��ا بحي��اتهم اليومي��ة )عب��د

(.2015المنعم، 
ومن أه�داف ت�دريس الجغرافي�ا تط�وير معرف�ة وفهم الطلب�ة من خلال ت�دريس
الجغرافيا، وإحاطتهم علمًا بالمواقع والأماكن لإنشاء إطار للأحداث الجغرافي��ة، وفهم
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العلاق��ات الأساس��ية بين الأم��اكن، والأنظم��ة الرئيس��ية لك��وكب الأرض لفهم كيفي��ة
تفاع��ل النظم البيئي��ة، وفهم الأنظم��ة الاجتماعي��ة الرئيس��ية لك��وكب الأرض لتط��وير
الإحس��اس بالمك��ان، وإدراك تن��وع الش��عوب والمجتمع��ات لفهم ال��ثراء الثق��افي
الإنساني، والتع�رف على العملي�ات في المن��اطق، وفهم التراب�ط الع�المي )عط�وة،

2009.)
ومن فوائ��د تزوي��د الطلب��ة بمحت��وى م��ادة الجغرافي��ا تط��وير فهمهم للخص��ائص
الفيزيائية المكونة للأشكال الطبيعية، وبناء وعياّ بالاختلاف��ات في الجغرافي��ا البش��رية
والمناظر الطبيعية التي تكون المجتمعات والثقافات والاقتصاد والسياسات، ويط��ور
تقديرًا للعالم، كما أن الجغرافيا الثقافية تش��جع وج��ود منظ��ور ع��المي ل��دى الطلب��ة
يتطل��ع إلى الخ��ارج، وتمكنهم من أن الاطلاع الأوس��ع على ثقاف��ات عدي��دة، وتتنمي��ة
الإحساس الثقافي نحو القضايا الثقافية العام�ة، وك�ذلك ت�دريبهم للتع�رف إلى الآراء
المختلفة مما يساعدهم على تطوير تقدير آراء الناس المختلف��ة، ومناقش��ة وجه��ات

(. Puttick, 2022النظر المتعارضة )
وكل ما س��بق من النتاج��ات التعليم��ة لمبحث الجغرافي��ا يتم تحقيق��ه عن طري��ق

(128:�� 2017المف��اهيم الجغرافي��ة ال��تي يحتويه��ا المبحث، فق��د ع��رّف جاس��م )
المفاهيم الجغرافية بأنها "مجموعة رموز أو أشياء أو أحداث خاصة يتم تصنيفها معً��ا
وفقً��ا لأس��س مش��تركة بينه��ا، ومن الممكن الاس��تدلال عليه��ا بواس��طة الأس��ماء أو

الرموز المعينة".
( ه��ذه2019وتتنوع المفاهيم الجغرافية، إذ قسم كل من سلام وعب��د الش��افي )

المفاهيم ضمن ثلاثة من المجالات وهي:
البسيطة: وتتضمن مجموعة مفاهيم تشتق وتتكون من م��دركات حس��ية مث��ل-

مفهوم النهر أو البحر.
الإجرائي��ة: وتتض��من مجموع��ة مف��اهيم تش��تمل على القي��ام بسلس��لة من-

العمليات الإجرائية مثل الزراعة.
الوجدانية: وتتضمن مجموعة مفاهيم ترتبط بالمش��اعر والقيم مث��ل التض��حية،-

المسؤولية، وحب الآخرين، والمساعدة.
وتسعى المفاهيم الجغرافية نحو تمكين الطلبة من فهمهم للعالم من ح��ولهم، إذ
تساعدهم على فهم العلاقات المكانية بين الظواهر على اختلافها لا سيما كالطبيعي��ة
التي لا يتدخل الإنسان بها والبشرية التي يتدخل الإنس��ان به��ا، كم��ا ويس��هم ت��دريس
هذه المفاهيم إلى تنمية مه��ارات مختلف��ة ل��دى الطلب��ة ك��التفكير التحليلي والق��درة

(. كما أشار عب��د2021على تفسير الأنماط الجغرافية وتطبيقها على الواقع )محمد، 
( إلى دور المفاهيم الجغرافية في تعزيز ق��درة الطلب��ة على التفاع��ل2015المنعم )

مع البيئة وفهم الت��أثير المتب��ادل بين البيئ��ة والإنس��ان، س��واء أك��انت بيئ��ة محلي��ة أم
عالمية، وكذلك تعزيز الوعي الثقافي لفهم التنوع الثق��افي والاقتص��ادي والاجتم��اعي

في مختلف أنحاء العالم.
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وهذه المفاهيم تشكل الركيزة الأساسية لفهم الظواهر الطبيعية والبشرية ال��تي
تؤثر على سطح الأرض، إذ تساعد في تفسير الأنماط المكانية والتفاعلات بين الفرد
وم��ا يحي��ط ب��ه، ومن خلال ه��ذه المف��اهيم، يتمكن الطلب��ة من اس��تيعاب العلاق��ات
المكانية بين الظواهر المختلفة، مثل توزيع السكان، والم��وارد الطبيعي��ة، والتغ��يرات
المناخية، مم��ا يع��زز ق��درتهم على تحلي��ل القض��ايا البيئي��ة والاقتص��ادية والاجتماعي��ة
بطرق علمية دقيقة، كما وتسهم في تنمي��ة ال��وعي بالمش��كلات العالمي��ة والمحلي��ة،
مم��ا يس��اعد في اتخ��اذ ق��رارات مدروس��ة لمواجه��ة التح��ديات البيئي��ة والتخطي��ط

(.2014للمستقبل بطرق مستدامة )حامد، 
( أن لتدريس المفاهيم التي يحتويها مبحث الجغرافيا أهمي��ة2012وبينّ شاهين )

تظه��ر في مس��اعدة الطلب��ة على إدراك مجموع��ة مف��اهيم في جع��ل الم��واد ذات
شمولية واسعة، ويؤدي تنظيم التفصيلات ضمن الإطار الهيكلي المفاهيمي للبعد عن
نسيانها، كما أن فهم المف��اهيم يع��د طريقً��ا باتج��اه تعزي��ز الفعالي��ة في انتق��ال الأث��ر
للتدريب والتعلم، ومن الممكن مساهمة الاهتمام بالمفاهيم في تضييق الفجوات بين
المعارف المتقدمة والبسيطة، ويكون التعلم بصورة أفضل فيم��ا ل��و ك��انت الحق��ائق
تنتمي إلى الكليات، فالأنماط الكلية تبقى أكثر من عناصر الجزئيات المفص��لة، وه��و
ينطب��ق على معلوم��ات ذات مع��نى وقيمّ��ة من منظ��ور الطلب��ة، كم��ا أن الت��دريب

والممارسة يزيدان من معدلات تعلم الطلبة ويعززان الذاكرة لديهم.
بش��كل ع��ام، لا يعتم��د ت��دريس الطلب��ة على م��ا تتض��منه الم��ادة التعليمي��ة من
محتويات فقط، بل تشمل المحتوى مع النماذج والاس��تراتيجيات بش��كل متكام��ل، إذ
يجب أن تكون هذه العملية محورها الطالب، ويقع على عاتق المعلم تحديد النم��اذج
التدريس���ية والأنش���طة والوس���ائل المناس���بة في الوص���ول إلى الأم���ور التعليمي���ة
المنشودة، ولتمكن ذلك، يت��وجب على المعلمين وال��تربويين اس��تخدام نم��اذج فعاّل��ة

(.2018تسهم في إدارة المواقف التعليمية بنجاح )عمران، 
ويعد نموذج مكارثي من النماذج المهمة في سياق الأنماط التعليمية، وقد طوره
بيرنس مكارثي استناداً إلى نظرية جانبي الدماغ الأيمن والأيسر، وهذا النموذج ق�ائم
على دورة تعليمية مكونة من أربع مراحل، وهي: النم��ط التخيلي، والنم��ط التحليلي،
والنم��ط الب��ديهي، والنم��ط ال��ديناميكي، ومن الض��روري أن يتم تعليم الطلب��ة وفقً��ا
لأساليب التعلم المتناسبة مع كل نمط، مم��ا يس�اهم في تعزي��ز راحتهم واس�تفادتهم

(. 2021في تطوير قدراتهم التعليمية )عفيف، 
ونموذج مكارثي من النماذج العلاجية في الوصول إلى حل��ول للمش��كلات، إذ يتم
الربط بين كل مرحلة من المراحل الأربعة بإحدى أنواع التفكير أو الانماط التعلمي��ة،
وهذه الأنم��اط ترتك��ز على م��داخل متنوع��ة في تلقي المعلوم��ات ومعالجته��ا، وتع��د

(Uyangor, 2012المعالجة والإدراك من عملية مهمة إحداث التعلم لدى الطلبة )
( نموذج مكارثي أنه "إحدى النماذج التعليمي��ة352:�� 2018وعرف عبد الوهاب )

المتض��منة لمجموع��ة خط��وات إجرائي��ة متسلس��لة في ص��ورة دورة رباعي��ة ثابت��ة
التسلس��ل، وتتض��من: الملاحظ��ة التأملي��ة للمعرف��ة، وبل��ورة المف��اهيم، والتج��ريب
النشط، والخبرات المادية والمحسوسة، التي يمر بها الطلبة أثناء التعلم ضمن خطة
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,Uyangorتدريس��ية مح��ددة ل��ذلك". وبينت أوي��انغور )  2012: ( تعري��ف نم��وذج46 
مك��ارثي أن��ه "نم��وذج تعليمي ت��دريبي يجم��ع بين ع��دة مب��ادئ أساس��ية للعدي��د من
النظري��ات المس��تندة على التط��ورات الإنس��انية، والنظري��ات الحديث��ة القائم��ة على

العقل ووظائفه".
(، واس��تندت في1970كما يلُاحظ أن مكارثي بدأت في التفكير ب��النموذج ع��ام )

Davidذلك إلى العدي��د من النظري��ات والنم��اذج، من أبرزه��ا نم��وذج ديفي��د ك��ولب )
Kolbوالذي يرتكز في التعلم على جانبين أساس��يين هم��ا: المعرف��ة والفع��ل، وبين )

وج��ود أرب��ع أس��اليب في معالج��ة الأه��داف المنش��ودة، تتمث��ل في الانغم��اس في
التجارب الجديدة والخبرات المباشرة، والتأم��ل في الملاحظ��ات، وتك��وين المف��اهيم

(1984المج��ردة، والتوظي��ف العملي للنظري��ات خلال ح��ل المش��كلات، وفي ع��ام )
ط��ور ك��ولب نموذج��ه للتعلم التجري��بي بالاعتم��اد على مجموع��ة دارس��ات للعلم��اء
السابقين مثل جون ديوي، وبرونر، بهدف إنشاء العلاقات ذات المعنى بين النظريات

(. وك��ذلك اس��تندت مك��ارثي في نموذجه��ا إلى2010المختلفة والتط��بيق )فلمب��ان، 
نظريات التعلم التجريبي، وجانبي الدماغ، والأنم��اط الذهني��ة في تحدي��د نم��ط التعلم
ضمن اتج��اهين إدراك المعلوم��ات ومعالجته��ا، كم��ا أنه��ا اس��تندت على بحث نص��في
الدماغ في تشكيل النموذج؛ والتي ركزت على عقل المتعلم، فللأدمغة البش��رية له��ا
مهمات عديدة، وكل نصف من الدماغ يعمل بإدارة خاصة به، فبالتالي يميل كل ف��رد
إلى استخدام إحدى النصفين بصورة أفضل من النصف الآخر، ويوفر إطار في إتمام

(.2009عملية التعليم، ويسهم في توضيح سلوك الطلبة وتفسيرها )الريماوي، 
ويعُد نموذج مكارثي في التدريس من الأساليب التعليمية الفعالة التي تتيح تنويع
طرق التعلم بما يتناسب مع أنماط المتعلمين المختلفة، حيث يرك��ز على ال��دمج بين
التفكير التحليلي والإبداعي، مما يسهم في تعزيز الفهم العميق للمعرفة. يعتمد ه��ذا
النم��وذج على دورة تعلم ش��املة تم��ر بمراح��ل متع��ددة، مم��ا يس��اعد على ترس��يخ
المعلومات وتحفيز التفكير النقدي لدى الطلبة، كما يوفر بيئة تعليمية تفاعلية تساعد
في زيادة الدافعية نحو التعلم، حيث يشعر كل متعلم ب��أن احتياجات��ه واهتمامات��ه يتم
ً��ا على مس��توى التحص��يل الدراس��ي وتنمي��ة مه��ارات ح��ل تلبيتها، مما ينعكس إيجابي

(.2022المشكلات لديهم )علي، 
ويمر ه�ذا النم�وذج بأربع�ة من المراح�ل الرئيس�ية: مرحل�ة الملاحظ�ة والتأم�ل،
وبل��ورة المفه��وم، والتج��ريب النش��ط، والخ��برات المادي��ة المحسوس��ة )الص��رايرة

(. حيث بينت مك��ارثي س��ير النم��وذج في أربع��ة من المراح��ل2018والرواض��ية، 
المتتابعة بشكلٍ ث��ابتٍ خلال ال�دورة التعلمي��ة الرباعي��ة، وك��ل مرحل��ة اش��تملت على

تفضيلات الطلبة في توظيف نصفي الدماغ في التفكير، وفيما يلي توضيح لها:
المرحلة الأولى: الملاحظة التأملية

إن الملاحظة التأملية تعد المرحلة الأولى من المراحل التسلسلية للنموذج، وتعد
المرحلة المهمة بجذب انتب��اه الطلب��ة وإع��دادهم من خلال الملاحظ��ة والتأم��ل، وفي
ه��ذه المرحل��ة يتع��رض الطلب��ة إلى المواق��ف والتج��ارب الجدي��دة ويتم اس��تدعاءهم
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,Uyangorلتأملها بعمق والتفكير فيها، ) (. وتتضمن المرحل�ة الأولى خط�وتين2012 
أساسيتين، وهما:

(: تهتم خطوة الرب��ط في توجي��ه الطلب��ة نح��وConnectالخطوة الأولى: الربط )
التفكير بمنطقية، وهذا الأمر من مهم��ات ج��انب ال��دماغ الأيمن، وتتم ه��ذه الخط��وة
بتشكيل المجموعات غير المتجانسة، وتحديد قائد يدير أعمال المجموعة، وت��وجيههم

,Gamlunglert & Chaijaroenنحو التأمل، وربطهم مع المفاهيم بصورة شخصية)
2003.)

(: تهدف خطوة ال��دمج إلى بن��اء الأفك��ار بص��ورةAttendالخطوة الثانية: الدمج )
منظمة، وهذا الأمر من مهمات جانب الدماغ الأيسر، وذلك أثناء عمل الطلب��ة ض��من
جماعات، إذ يحثهم المعلم على النظرة التأملي��ة والتحليلي��ة وتفحص م��ا تم التط��رق

(.McCarthy & Leflar, 1983إليه من خبرات معرفية في خطوة الربط )
المرحلة الثانية: بلورة المفهوم

بعد تحقيقي أهداف المرحلة الأولى يتم الانتق��ال إلى ه��ذه المرحل��ة وهي بل��ورة
المفهوم، ويتم تقديم المعلومات في هذه المرحل��ة بالاس��تعانة بالأس��اليب المعت��ادة،
من خلال تزويد الطلبة بالمعلوم��ات والمف��اهيم اللازم��ة، ض��من الطرائ��ق المنظم��ة،
التي تشجعهم على التعم��ق في المعرف��ة وتش��كيل المف��ردات المفاهيمي��ة المبتغ��اة

(. وتتم المرحلة الثانية من خلال خطوتين أساسيتين، وهما:2022)الجعفري، 
(: تهتم ه��ذه الخط��وة بتوس��يع المع��اني ل��دىImageالخط��وة الثالث��ة: التص��ور )

الطلبة من خلال التكامل مع معرفتهم القديمة، ويطُلب منهم التفكير بص��ورة أعم��ق
في المفهوم بالاستعانة بتشكيل الصور الذهنية الواض��حة له��ا، وتعتم��د ه��ذه العملي��ة
على تفعيل عمل نصف الدماغ الأيمن، الذي يهتم بالجوانب التخيلية والإبداعية، أثن��اء

(.Ovez, 2012تصور المفاهيم )
(: في خط����وة التلقي يتم الترك����يز علىInformالخط����وة الرابع����ة: التلقي )

الاستيعاب لدى الطلبة بأسلوب منظم للمعلومات، وه��ذه الخط��وة تس��تدعي تفعي��ل
(.2018عمل نصف الدماغ الأيسر، الذي يهتم بتنظيم المعارف وتحليلها )همام، 

المرحلة الثالثة: التجريب النشط
َ��ق المف��اهيم تعَُ��د مرحل��ة التج��ريب النش��ط المرحل��ة الحيوي��ة ويتم أثناءه��ا تطب
والمعرفة، التي امتلكها الطلبة وتلقوها خلال المرحلتين الس��ابقتين، إذ يت��اح للطلب��ة
في هذه المرحلة فرصةً من أجل تجربة الأفكار بأنفسهم والتحقق منها على الواق��ع،
وأيضًا يتجه الطلبة نحو تط��بيق المع��ارف المكتس��بة بالاس��تعانة بنش��اطات تفاعلي��ة،

( المشكلات  التطبيقية، وحل  المرحلةErgin & Atasoy, 2013والتمارين  وتتكون   .)
الثالثة من خطوتين أساسيتين، وهما:

(: ت��تيح خط��وة التط��بيق الف��رص أم��امPracticeالخط��وة الخامس��ة: التط��بيق )
الطلبة في تحديد المفاهيم وتطبيقه��ا ب��الطرائق العملي��ة، وفي ه��ذه المرحل��ة يرك��ز
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المعلم على تشجيع طلبته من أجل إتمام المهام والأنشطة التي تحتاج منهم توظيف
المعرف��ة ال��تي تم اكتس��ابها في وقتٍ س��ابق، كح��ل المس��ألة، وإج��راء التج��ارب، أو
القدرة على التعامل مع المواقف التي تحتاج الاستخدام الفعلي للمف��اهيم )فلمب��ان،

2010.)
(: يشُ��جع المعلم طلبت��ه في ه��ذه الخط��وةExtendالخطوة السادسة: التوس��ع )

لتوسيع الأفكار وتطبيق المعارف بالطرائق الجديدة أو غ��ير التقليدي��ة، إذ أن اله��دف
الأساسي في هذه الخط��وة يتمث��ل في دف��ع الطلب��ة وت��وجيههم نح��و التفك��ير الناق��د
والإب��داعي أثن��اء ط��رح الأس��ئلة أو التح��ديات ال��تي تحت��اج إلى إيج��اد حل��ول جدي��دة

(.2019)العصيمي، 
المرحلة الرابعة: الخبرات المادية والمحسوسة

تعد هذه المرحلة الرابعة والأخ��يرة من مراح��ل نم��وذج مك��ارثي، إذ تهتم بتمكين
الطلبة من توظيف التعلم ضمن مساحات واقعية وملموسة من خلال ت��وجيههم نح��و
ا ه��ذه المرحل��ة، ترك��ز تحويل المفهوم المعرفي إلى تجارب محسوسة، كما أن أيض��ً
على تعزيز تفاعل الطلبة مع البيئات والمهمات المحاكية للواقع، الأم��ر ال��ذي يعُم��ق

,Bilginلديهم الفهم العمليّ العمي��ق للمع�ارف ) (. وتتم المرحل��ة الرابع�ة من2015 
خطوتين أساسيتين، وهما:

(: في خط�وة التنقي�ة يتم توجي��ه الطلب�ة نح�وRefineالخطوة السابعة: التنقي�ة )
المراجعة والتدقيق للمفاهيم والفهم للمعارف المكتسبة، كما ويشُجع المعلم طلبت��ه
في هذه الخطوة التوجه نحو إعادة تقييم الأداء وتحديد الأمور التي تحتاج تحس��ين أو

(.2024تعديل )الكوكباني وعالم، 
(: يتم الطلب من الطلب��ة في خط��وة الأداءPerformالخط��وة الثامن��ة: الأداء )

تطبيق المهارات والمعارف بصورة كاملة في الأداء النهائي أو المشروع ال��ذي ي��بين
القدرات التي تم تطويرها أثن��اء المراح��ل الس��ابقة، ويمكن للمعلم تق��ييم اس��تيعاب

(.2020الطلبة وقدرتهم على تطبيق المعرفة )عوجان، 
ويمكن تنمية ما سبق لدى الطلبة في ح��ال ت��وافر الطرائ��ق والنم��اذج التعليمي��ة
التي تتيح الفرص��ة ل��ذلك، مم��ا دع��ا إلى التفك��ير بنم��اذج جدي��دة ومناس��بة لت��دريس
الجغرافيا، ومن هنا جاءت هذه الدراسة به��دف الكش��ف عن فاعلي��ة ت��دريس مبحث
الجغرافيا وفق نموذج مكارثي في اكتساب المفاهيم الجغرافية لدى طالبات الص��ف

التاسع الأساسي في الأردن.
الدراسات السابقة

 تن��اولت المف��اهيم الجغرافي��ة كمتغ��ير ت��ابع، أو نم��وذجتن��وعت الدراس��ات ال��تي
مكارثي كمتغير مستقل، والتي من أبرزها:

( دراسة هدفت إلى تقييم تأثير برن��امج تعليمي مق��ترح في2022أجرى فارس )
مج��ال الجغرافي��ا الطبي��ة، يعتم��د على اس��تخدام خرائ��ط الإنفوجرافي��ك، في تعزي��ز
المفاهيم الجغرافية الطبية وتطوير مهارات التحليل المكاني للأمراض والأوبئ��ة ل��دى
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طلاب المرحلة الإعدادية، واعتمدت الدراسة على المنهج ش��به التجري��بي باس��تخدام
مجموع��ة تجريبي��ة واح��دة، حيث تم تط��بيق أداتي البحث، وهم��ا اختب��ار المف��اهيم
الجغرافية الطبية واختب��ار مه��ارات التحلي��ل المك��اني للأم��راض والأوبئ��ة، على عين��ة

ً�ا من المرحل��ة الإعدادي��ة في إدارة قن��ا التعليمي��ة، وذل�ك قب��ل40مكونة من ) ( طالب
تنفيذ البرن��امج وبع��ده، وق��د أظه��رت النت��ائج وج��ود ف��روق ذات دلال��ة إحص��ائية بين
متوسط درجات الطلاب في الاختبارين القبلي والبعدي، حيث ج��اءت النت��ائج لص��الح
التط�بيق البع�دي، مم��ا يش�ير إلى فاعلي��ة البرن�امج المق��ترح في تحس��ين المف�اهيم

الجغرافية الطبية وتعزيز مهارات التحليل المكاني لدى الطلاب.
( دراسة ه��دفت إلى استكش��اف م��دى فاعلي��ة ت��دريس2021وأجرى العمودي )

( في تط��وير مه��ارات التفك��ير4MATم��ادة العل��وم باس��تخدام نم��وذج مك��ارثي )
الاستدلالي وتحسين التحصيل الدراسي لدى طالبات المرحلة المتوس��طة. اعتم��دت
الدراسة على المنهج شبه التجريبي، حيث تم تقسيم العينة إلى مجموعتين: تجريبية

( طالبة من الصف الثالث المتوسط بمدينة مكة59وضابطة، وبلغ عدد المشاركات )
المكرمة، وخضعت الطالبات لاختبارين، أحدهما لقي��اس التفك��ير الاس��تدلالي والآخ��ر
لتقييم التحصيل الدراسي، وذل�ك قب��ل تط�بيق النم�وذج وبع�ده. كش�فت النت��ائج عن
وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات المجموعتين في التط��بيق البع��دي،
حيث جاءت النتائج لصالح المجموعة التجريبية، مما يشير إلى ت��أثير إيج��ابي لنم��وذج

مكارثي في المتغير التابع.
( إلى استقص��اء ت��أثير اس��تخدام اس��تراتيجية "مثلث2022س��عت دراس��ة علي )

الاستماع" في اكتس��اب طلاب الص��ف الراب��ع الأدبي للمف��اهيم الجغرافي��ة وق��درتهم
على الاحتفاظ بها. اعتمدت الدراسة على المنهج شبه التجريبي، حيث ش��ملت عين��ة

ً��ا من طلاب الص��ف الراب��ع الأدبي في مدين��ة الموص��ل، مرك��ز65مكونة من ) ( طالب
ً��ا،33محافظة نينوى، تم تقسيمهم إلى مجموعتين: مجموعة تجريبية ض��مت ) ( طالب

( طالباً، وخض��ع المش��اركون لاختب��ار قي��اس اكتس��اب32ومجموعة ضابطة شملت )
المف��اهيم الجغرافي��ة، وكش��فت النت��ائج عن وج��ود ف��روق ذات دلال��ة إحص��ائية بين
متوس��ط درج�ات الطلاب في المجموع�تين، حيث ج�اءت النت��ائج لص��الح المجموع�ة
التجريبي��ة، مم��ا ي��دل على فعالي��ة اس��تراتيجية "مثلث الاس��تماع" في تعزي��ز الفهم

الجغرافي لدى الطلاب.
,Alanaziوأجرى العنزي ) ( دراس��ة ه��دفت إلى استكش��اف ت��أثير تط��بيق2020 

( في تدريس مفاهيم الكهرباء لطالبات الصف السابع، ومدى4MATنموذج مكارثي )
فاعليته في تعزيز فهمهن لهذه المفاهيم. استخدمت الدراسة المنهج شبه التجريبي،

( طالب��ة من مدرس��تين في مدين��ة الج��وف بالمملك��ة العربي��ة41وش��ارك فيه��ا )
( طالب��ة، وض��ابطة20الس��عودية، تم ت��وزيعهن على مجموع��تين: تجريبي��ة ش��ملت )

( طالبة، ولتحقيق أهداف البحث، تم تصميم اختبار خاص لقياس المعرفة21ضمت )
بالمفاهيم الفيزيائية المتعلق��ة بالكهرب��اء. وأظه��رت النت��ائج وج��ود ف��روق ذات دلال��ة
إحصائية بين متوسط درجات الطالب��ات في المجموع��تين، حيث تف��وقت المجموع��ة
التجريبي��ة، مم��ا يش��ير إلى فعالي��ة نم��وذج مك��ارثي في تحس��ين اكتس��اب مف��اهيم

الكهرباء في الفيزياء.
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( دراسة هدفت إلى تق��ييم م��دى فاعلي��ة اس��تخدام2020وأجرت فايد وآخرون )
برنامج تعليمي قائم على الأفلام الوثائقية في تنمية المفاهيم الجغرافي��ة ل��دى طلاب
المرحلة الإعدادية. اعتمدت الدراس��ة على المنهج ش��به التجري��بي، حيث تم تطبيق��ه

ً��ا من الص��ف الأول30على مجموع��ة تجريبي��ة واح��دة، وتك��ونت العين��ة من ) ( طالب
الإعدادي في مدرسة المرابعين للتعليم الأساسي بمحافظة كفر الشيخ، وتم إخض��اع
الطلاب لاختب�ار تحص�يلي يقيس اكتس�ابهم لبعض المف�اهيم الجغرافي�ة قب��ل تط�بيق
البرنامج وبعده، وكشفت النتائج عن وج�ود ف�روق ذات دلال�ة إحص�ائية بين متوس�ط
درجات الطلاب، حيث جاءت النت��ائج لص��الح التط�بيق البع�دي، مم��ا يش�ير إلى ت��أثير

إيجابي للأفلام الوثائقية في تعزيز الفهم الجغرافي لدى الطلاب.
( التعرّف إلى دور البيئة الطبيعية في تدريسAlim, 2009وهدفت دراسة عالم )

المفاهيم الجغرافية من خلال أمثلة مث��ل "الش��لال" و"النه��ر"، وتم اس��تخدام المنهج
ً��ا )80ش��به التجري��بي، وتك��ونت العين��ة من )  من الإن��اث(37 من ال��ذكور و43( طالب

( عامً��ا في تركي��ا. حيث تم تق��دير مس��توى معرّف��ة13 و12ت��تراوح أعم��ارهم بين )
الأطفال باستخدام استبيان، ومن خلال المقابلات، ومن خلال رسم الصور. وقد تبين
أن للبيئة دورًا فعالًا في تدريس المفاهيم الجغرافية. وفقًا للبيانات التي تم الحص��ول
عليها، ك��ان من الواض��ح أن مس��توى معرّف��ة الأطف��ال ال��ذين يعيش��ون ب��القرب من
الشلال كان أعلى من مستوى معرّف��ة الأطف��ال ال��ذين يعيش��ون بعي��داً عن الش��لال.
بالإضافة إلى ذلك، لم يختلف مستوى معرّفة مفهوم "النهر"، الذي كان مشتركاً بين

المنطقتين، بشكل كبير.
من خلال مراجع���ة الدراس���ات الس���ابقة، يتض���ح تنوعه���ا من حيث الأه���داف

( على تق�ييم فاعلي��ة برن��امج2020والمنهجي��ة. فق�د رك�زت دراس��ة فاي��د وآخ�ران )
تعليمي يعتم��د على الأفلام الوثائقي��ة في تط��وير المف��اهيم الجغرافي��ة ل��دى طلاب
المرحلة الإعدادية. أما الدراسة الحالية، فتهدف إلى استكشاف مدى فاعلية تدريس
مادة الجغرافيا باستخدام نموذج مكارثي في تنمية المفاهيم الجغرافية لدى طالب��ات
الص��ف التاس��ع الأساس��ي في الأردن، كم��ا اختلفت الدراس��ات الس��ابقة من حيث
الأدوات المستخدمة، حيث اعتم��دت الدراس��ة الحالي��ة على اختب��ار أع��ده الب��احثون.
كذلك، تم الاس��تفادة منه��ا في بن��اء الإط��ار النظ��ري وص��ياغة أدوات البحث لتحقي��ق
أهدافها. وما يميز هذه الدراسة، وفقًا لما توصل إليه الب��احثون، أنه��ا تع��د الأولى من
نوعها في الأردن التي تعتمد على نموذج مكارثي لتدريس م��ادة الجغرافي��ا، وقي��اس

أثره في تعزيز اكتساب المفاهيم الجغرافية لدى طالبات الصف التاسع الأساسي.
مشكلة الدراسة

يعد اكتساب المفاهيم الجغرافية من العناصر الأساسية في مادة الجغرافيا، وهو
أحد الأهداف والغايات الرئيسية التي تهتم المادة لتغطيتها؛ باعتبارها الأس��اس ال��ذي
تقوم عليه مادة الجغرافي��ا، وهي من أهم النتاج��ات التعليمي��ة ال��تي يتم العم��ل على
تحقيقها في تدريس الجغرافيا للطلبة على مختل��ف المراح�ل الدراس��ية. ومن ناحي�ة

( إلى2020أخرى فقد أشارت نتائج بعض الدراسات السابقة كدراسة فايد وآخران )
تدني مستوى المفاهيم الجغرافية لدى الطلبة.
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وق��د لاحظت الباحث��ة الرئيس��ية بوص��فها م��ديرة تربوي��ة ومش��رفة مقيم��ة في
المدرسة، تتابع أعمال المعلمات لا س��يما التدريس��ية، ومن خلال الزي��ارات الص��فية،
وجولات حضور الحصص الروتينية والمستمرة، وجود ض��عف في اكتس��اب المف��اهيم

الجغرافية، والتركيز على حفظ المعلومات ونقلها بدلًا من التركيز على توليدها.
(ERFKEوفي إطار اهتمام وزارة التربية والتعليم بمش��روع الاقتص��اد المع��رفي )

لتحقيق النتاجات التعليمية من خلال تبني نماذج ت��دريس فعاّل��ة، وم��ع تزاي��د التط��ور
العالمي المتلاحق، أصبح من الضروري تبني أساليب جدي��دة في التعليم، خاص��ة في
ظل التطور العلمي والتكنولوجي، وقد أظهرت ه��ذه التغ��يرات الحاج��ة إلى التع��رف
على نماذج تدريس مبتكرة يمكن استخدامها في المواد الدراسية المختلف��ة، وأص��بح
من الضروري امتلاك المعلمون مهارات عالي��ة في اس��تخدام ه��ذه النم��اذج لتحقي��ق
أفض��ل النت��ائج في عملي��ة الت��دريس وتحس�ين مس��توى طلبتهم، كنم�وذج )مك��ارثي(

(2021وأث��ره الواض��ح في عملي��ة الت��دريس كم��ا أش��ارت نت��ائج دراس��ة العم��ودي )
بضرورة تضمين المن��اهج تطبيق��ات نم��وذج مك��ارثي عن��د ص��ياغة المن��اهج، وت��دريب
المعلمين على توظيفه في العملية التعليمية؛ لما له من مردود تعليمي على الطلب��ة
في التحصيل. وعليه فقد هدفت الدراسة الحالية التعرف إلى فاعلية ت��دريس مبحث
الجغرافيا وفق نموذج مكارثي في اكتساب المفاهيم الجغرافية لدى طالبات الص��ف

التاسع الأساسي في الأردن من خلال الإجابة عن سؤال الدراسة الرئيس:
( بينα=0.05ه��ل توج��د ف��روق ذات دلال��ة إحص��ائية عن��د مس��توى الدلال��ة )

متوسطات درجات أفراد المجموع��تين التجريبي��ة والض��ابطة على مقي��اس اكتس��اب
المفاهيم الجغرافية تعزى لطريقة التدريس: )نموذج مكارثي، الطريقة الاعتيادية(؟  

أهمية الدراسة
الأهمية النظرية: 

ت��وفرّ ه��ذه الدرّاس��ة من أدب ترب��ويّ، ودراس��ات س��ابقة، تتن��اول متغ��يرات-
الدرّاسة: نموذج مكارثي، المفاهيم الجغرافية.

قد تسهم الدرّاسة في إثراء الفكر الترّبويّ الذي يسود الأوساط التعّليميةّ حول-
أهمية توظيف نماذج التعليم المعاصرة في تدريس المباحث التعليمي��ة وخاص��ة
المباحث الإنسانية كالدراسات الاجتماعية وخاصة الجغرافي��ا لتحقي��ق النتاج��ات

التعليمية المقصودة.
تق��دمّ الدرّاس��ة أدوات لقي��اس المف��اهيم الجغرافي��ة، وك��ذلك ت��دريس مبحث-

الجغرافيا وفق نموذج مكارثي. 
الأهمية التطبيقية:

من المؤمّ��ل أن تس��هم في إكس��اب المف��اهيم الجغرافي��ة؛ ممّ��ا ينعكس على-
أدائهنَّ الطلّبة في تحقيق النتاجات التعليمية التعلمية.

قد تسهم نتائج هذه الدرّاسة في توجيه المشرفين الترّبويين في الاس��تفادة من-
إجراءات تدريس مبحث الجغرافيا وفق نموذج تدريسي جديد )نموذج مك��ارثي(
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نح��و عق��د ال��دورات التدريبي��ة لمعلمي الجغرافي��ا تش��جعهم على توظي��ف ه��ذا
النموذج في تدريس الطلبة.

من المؤمّل أن تفيد هذه الدراسة القائمين على إعداد وتطوير مناهج ومب��احث-
الجغرافيا من خلال تقديم نموذج تدريسي جديد )نم��وذج مك��ارثي( من الممكن

توظيفه في دليل المعلم؛ لتحقيق النتاجات التعليمية.
مصطلحات الدراسة
 وهو "نموذج يعتمد على أنماط التعلم ونظرية نصفي ال��دماغ،نموذج مكارثي:

حيث يتبع دورة تعلم مكونة من أربع مراحل أساسية هي: الملاحظة التأملي��ة، بل��ورة
المفاهيم، التجريب النشط، والخبرات المادية المحسوسة. كما يتضمن هذا النم��وذج
ثماني خطوات فرعية، وهي: خلق الخ��برات، الرب��ط م��ع الخ��برات الس��ابقة، تحلي��ل
الخبرة، دمج التأملات مع المفاهيم، تحديد المفاهيم، اختبار المفاهيم، توس��يع التعلم،

( .McCarthy, 2009: 51وتقييم التطبيقات، فضلًا عن دمج التطبيق والخبرة")
يعُرَّف إجرائياً على أنه مجموع��ة من الخط��وات التعليمي��ة ال��تي تم تطبيقه��ا في
تدريس مادة الجغرافي��ا لطالب��ات الص��ف التاس��ع الأساس��ي، وتش��مل ه��ذه العملي��ة
مراح��ل متع��ددة، منه��ا: الملاحظ��ة التأملي��ة، ص��ياغة المف��اهيم، التج��ريب النش��ط،
والتفاعل مع الخ��برات الحس�ية الملموس��ة. كم�ا تتض�من ثم��اني خط��وات تفص��يلية،
وهي: تكوين الخبرات الجديدة، الربط بين المعرفة السابقة والتجربة الحالية، تحليل
التجربة، دمج التأملات م��ع المف��اهيم، تحدي��د المف��اهيم الرئيس��ية، اختباره��ا، توس��يع
نطاق التعلم، تقييم التطبيقات، وأخيرًا دمج المعرفة المكتسبة م��ع التط��بيق العملي
في مادة الجغرافي��ا. وق��د تم تنفي��ذ ه��ذه الإج��راءات وفقً��ا ل��دليل المعلم��ة ال��ذي تم

إعداده خصيصًا لأغراض الدراسة الحالية.
 وهي "تصور ذهني غير مادي يرتبط باس��م أو مص��طلحالمفاهيم الجغرافية:

يعبر عن الظواهر الجغرافية، ويتم تشكيله من خلال تجميع السمات المشتركة ال��تي
(. 397: 2014تتسم بها هذه الظاهرة" )عبد الهادي وأبو هشيمة، 

وتعرف إجرائياً بقدرة طالبات الصف التاس��ع الأساس��ي على الإلم��ام بالمف��اهيم
الجغرافية الواردة في الوح��دات موض��ع التجرب��ة مبحث الجغرافي��ا المق��ررة للص��ف

، وتم قياس��ها بالدرج��ة ال��تي حص��ل2023/2024التاسع الأساسي للع��ام الدراس��ي 
عليه��ا أف��راد الدراس��ة على اختب��ار اكتس��اب المف��اهيم الجغرافي��ة المع��د لأغ��راض

الدراسة.
حدود الدراسة ومحدداتها

تم تطبيق الدراسة على طالبات الصف التاسع الأساسي، في مدرسة تلاع العلي
الثانوية التابعة لمديرية التربية والتعليم للواء الجامعة في محافظة العاصمة عمان –

، وت��دريس الوح��دة2024/2025الأردن، أثن��اء الفص��ل الأول من الع��ام الدراس��ي 
الدراسية الأولى )الغلاف الصخري( المقررة في مبحث الجغرافي��ا من الفص��ل الأول

، ومجموع��ة من المف��اهيم الجغرافي��ة مقس��مة2024/2025من الع��ام الدراس��ي 
ضمن: تمييز المفهوم، تصنيف المفهوم، تعميم المفهوم.
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ّ��ة فتظه��ر من خلال تعميم نت��ائج الدراس��ة، وم��دى أم��ا مح��ددات الدرّاس��ة الحالي
موضوعيةّ استجابة أفراد الدرّاسة عليهما، ودقة المعلمة في تنفيذ الدليل.

اس��تخدمت الدراس��ة الحالي��ة المنهج ش��به التجري��بي، ذي تص��ميم: منهج الدراسة
المجموعتين التجريبية والضابطة؛ باعتباره المنهج الأنسب لتحقيق هدف الدراسة.

تم اختي��ار أف��راد الدراس��ة قص��دياً من طالب��ات الص��ف التاس��عأفCCراد الدراسCCة: 
الأساس��ي في مدرس��ة تلاع العلي الثانوي��ة، التابع��ة لمديري��ة التربي��ة والتعليم ل��واء

/2024الجامعة في محافظة العاصمة عمان، في الفصل الدراسي الأول من الع��ام 
ً��ا من ش��عب الص��ف التاس��ع الأساس��ي. وتم اختي��ار2025 ؛ كونها تتضمن ع��دداً كافي

( طالب��ة،60شعبتين من ش��عب الص��ف التاس��ع الأساس��ي بم��ا مجموعهم�ا ح�والي )
( طالب��ة تمث��ل المجموع��ة الض��ابطة30وتوزيع الشعبتين عش��وائياً، الش��عبة الأولى )

( طالب��ة تمث��ل المجموع��ة30التي تم تدريسها بالطريقة الاعتيادية، والشعبة الثانية )
التجريبية، تم تدريسهن وفق نموذج مكارثي.

تم إع��داد اختب��ار المف��اهيم الجغرافي��ة بص��ورته الأولي��ة، وذل�ك بع�دأداة الدراسة: 
(2021الرجوع إلى عديد من الدراسات السابقة ذات الصلة، مثل دراسة العمودي )

( وق��اس الاختب��ار ع��دداً من المه��ارات الفرعي��ة ل��دى2020ودراسة فاي��د وآخ��ران )
( فق��رة، وتم الاسترش��اد بقائم��ة من المف��اهيم30الطالب��ات. وتك��ون الاختب��ار من )

ّ��ة بع��د الجغرافية من مبحث الجغرافيا للص��ف التاس��ع الأساس��ي في ص��ورتها النهائي
إجراء تحليل المحتوى، وجدول المواصفات؛ لإعداد فقرات الاختب��ار، ومن ثمّ ص��ياغة

( فقرة.30أسئلة الاختبار من )
صدق اختبار المفاهيم الجغرافية

تم التحقق من صدق الاختبار بطريقتين، وهما:
- صدق المحتوى: تم التحقق من صدق محتوى الاختب��ار من خلال عرض��ه على1

مجموع��ة من المحكمين من ذوي الخ��برة من أعض��اء هيئ��ة الت��دريس في تخص��ص
المناهج وطرائق تدريسها، والقياس والتقويم، في جامعة العلوم الإسلامية العالمي��ة،
والجامعات الأردنية ومشرفي المبحث في وزارة التربية والتعليم؛ للتأك�د من س�لامة
الصياغة اللغوية، ومدى مناسبة الاختبار لما أعد له. وتم اعتماد فقرات الاختبار ال��تي

%( من آراء المحكمين.80أجمع على قبولها المحكمين، وبما يتفق عليه حوالي )
- صدق البناء: للتأكد من صدق البناء للمقياس، تم احتساب مع��املات الارتب��اط2

بين ك��ل فق��رة والدرج��ة الكلي��ة للمقي��اس، وذل��ك من خلال تطبيق��ه على عين��ة
 طالبة، تم اختيارهن من خارج العينة الأساس��ية للدراس��ة.30استطلاعية مكونة من 

(، مم��ا يعكس0.84( و)0.37وأظهرت النتائج أن مع��املات الارتب��اط ت��راوحت بين )
مستوى مناسباً من الاتساق بين الفقرات والدرج��ة الكلي��ة. ويوض��ح الج��دول الت��الي

هذه القيم بالتفصيل.
(1جدول )

للمقياسالدرجة الكلية الفقرة ومعاملات الارتباط بين 
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تعميم المفهومتصنيف المفهومتمييز المفهوم
معاملالرقم

معاملالرقمالارتباط
معاملالرقمالارتباط

الارتباط
10.740**110.495**210.669**
20.744**120.514**220.693**
30.589**130.566**230.779**
40.461*140.689**240.484**
50.842**150.493**250.529**
60.645**160.680**260.548**
70.726**170.689**270.370*
80.645**180.493**280.484**
90.740**190.558**290.802**
100.744**200.465**300.783**

(.0.05دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )*
(.0.01دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )**

وجميع معاملات الارتباط كانت ضمن نطاق مقبول من الناحية الإحصائية، مما
يشير إلى اتساق الفقرات مع المقياس بشكل عام. وبن��اءً على ذل��ك، لم تكن هن��اك

حاجة إلى حذف أي من الفقرات المستخدمة في الأداة.
ثبات اختبار المفاهيم الجغرافية

لتأكيد استقرار أداة الدراسة، تم حساب ثبات الإعادة. ويوضح الج��دول رقم )
( نتائج ثبات الإعادة للمجالات والدرجة الكلية، حيث تم اعتب��ار ه��ذه القيم مناس��بة2

لأغراض هذه الدراسة.
(2جدول )

ثبات الإعادة للمجالات والدرجة الكلية
ثبات الإعادةالمجال

0.88تمييز المفهوم
0.84تصنيف المفهوم
0.79تعميم المفهوم

0.92اختبار المفاهيم الجغرافية ككل

قبلي: الجغرافية المفاهيم اختبارتكافؤ المجموعات - 
للتحقق من تكافؤ المجموعات تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحراف��ات
المعيارية للأبع��اد والدرج��ة الكلي��ة ل��درجات طالب��ات الص��ف التاس��ع الأساس��ي على
اختبار المفاهيم الجغرافية القبلي��ة بن��اءً على متغ��ير المجموع��ة )تجريبي��ة، ض��ابطة(،
ولتحديد الف��روق الإحص��ائية بين المتوس��طات الحس��ابية، تم اس��تخدام اختب��ار "ت".

( هذه النتائج.3يوضح الجدول رقم )
(3جدول )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار "ت" تبعا لمتغير المجموعة
على الابعاد والدرجة الكلية لاختبار المفاهيم الجغرافية

الدلالةدرجاتقيمةالانحراالمتوالعددالمجمو
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عة
سط

الحساب
ي

ف
المعيار

ي
الإحصائالحرية"ت"

ية
تمييز

المفهوم
 قبلي

305.701.822.14158.889تجريبية

305.631.847ضابطة

تصنيف
المفهوم
 قبلي

1.10058.276-306.031.608تجريبية

306.501.676ضابطة

تعميم
المفهوم 

قبلي

39258.696-.306.332.057تجريبية

306.531.889ضابطة

اختبار
المفاهيم
الجغرافية

قبلي

55758.579-.3018.074.425تجريبية

3018.673.898ضابطة

( أنه لا توجد ف��روق ذات دلال��ة إحص��ائية عن��د مس��توى3يوضح الجدول رقم )
( تعزى إلى المجموع��ة في جمي��ع الأبع��اد، وك��ذلك في الدرج��ة الكلي��ة0.05الدلالة )

لاختبار المفاهيم الجغرافية القبلي. وتشير هذه النتيجة إلى تكافؤ المجموعات.
نموذج استخدام نموذج مكارثي

تم إع��داد دلي��ل لت��دريس الوح��دة الأولى من كت��اب الجغرافي��ا للص��ف التاس��ع
 باس��تخدام نم��وذج2025/�� 2024الأساسي في الفص��ل الأول من الع��ام الدراس��ي 

مكارثي، وفقًا للخطوات الآتية:
الاطلاع على الأدب النظري المتعلق بنموذج مكارثي، والاستراتيجيات التدريس��ية-

التي يمكن استخدامها عند بناء الدليل.
تم إعداد الوحدة المحددة وصياغتها بما يتناسب مع نموذج مكارثي، وذلك بإع��داد-

مجموعة من الأنشطة والمواد التعليمي��ة، ذات الص��لة بالموض��وع، كم��ا تم إع��داد
دليل معلم لكل درس، والنتاجات التعليمي��ة المطلوب��ة، واس��تراتيجيات الت��دريس،

والأنشطة والأدوات المستخدمة، وطرائق التقويم في نهاية كل درس.
تم من خلال ه��ذا النم��وذج وض��ع الأه��داف وتخطي��ط ال��دروس المتض��منة كاف��ة-

الأنشطة والأساليب والوسائل التي تم تنفيذها، بالإضافة لأسئلة التقويم المتعلقة
بكل حصة دراسية، واشتمل الدليل توزي��ع الحص��ص الدراس��ية، والم��دة الزمني��ة،
والاستراتيجيات والأساليب التي تم اختيارها من قبل المعلمة في ش��رح الحص��ة،
وتم التحق��ق من ص��دق محت��وى ال��دليل من خلال عرض��ه على مجموع��ة من

المحكمين.
وتم إعداد دليل لتنفيذ المحتوى الدراسي وفقًا لنموذج مك��ارثي من خلال تحدي��د

أبعاد النموذج في تنفيذ التدريس، وهي:
تحدي��د أه��داف النم��وذج التدريس��ي العام��ة والخاص��ة، وتحدي��د المحت��وى الم��راد.1

تدريسه.
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 تحديد خطوات نموذج مكارثي والمحددة بأربع مراحل رئيس��ية، وثم��ان خط��وات.2
فرعية.

تحديد الوسائل والأنشطة التعليمية المستخدمة..3
صدق دليل المعلم المصمم وفق نموذج مكارثي

للتأكد من صدق المادة التعليمية المصممة وفق نموذج مكارثي تم عرض الدليل
على مجموعة من المحكمين من ذوي الخبرة من أعضاء هيئة التدريس في تخصص
المناهج وطرائق تدريسها، والقياس والتقويم، في جامعة العلوم الإسلامية العالمي��ة،
والجامع���ات الأردني���ة ومش���رفي المبحث في وزارة التربي���ة والتعليم؛ للتأك���د من
صلاحيته للتطبيق ومناسبه لما أعد له، ومدى سلامة الصياغة اللغوية، ومدى مناس��بة
أهدافه العامة والخاصة للفئة العمري��ة المس��تهدفة. وتم إج��راء التع��ديلات في ض��وء

ملاحظات السادة المحكمين.
متغيرات الدراسة

المتغير المس��تقل، طريق��ة الت��دريس، وله��ا مس��تويان، وهم��ا: )نم��وذج مك��ارثي،
الطريقة الاعتيادية(.

المتغير التابع، وهو: اكتساب المفاهيم الجغرافية.
تصميم الدراسة

تم التعبير عن تصميم المجموعتين القبلي والبعدي بالرموز كما يلي:
O1XO1EG
O1__O1CG

EG:.المجموعة التجريبية 
:CG.المجموعة الضابطة 
:O1.اختبار اكتساب المفاهيم الجغرافية القبلي- البعدي 
:X.المعالجة التجريبية وهي التدريس باستخدام نموذج مكارثي 
الطريقة الاعتيادية.:-  

إجراءات الدراسة
تم اتباع الخطوات التالية لإجراء دراستها: 

إع��داد اختب��ار لاكتس��اب المف��اهيم الجغرافي��ة بالاس��تناد إلى الأدب النظ��ري،-
والدراسات السابقة، بالإضافة إلى المقاييس والاختبارات التي تم إعدادها سابقًا.

التحقق من صدق وثبات أداة الدراسة.-
،من خلال دلي��ل المعلم المس��تندإعداد الم��ادة التعليمي��ة وف��ق نم��وذج مك��ارثي 

لنموذج مكارثي.
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الحصول على الكتب الرسمية اللازمة لتسهيل عمل الباحثين من جامع��ة العل��وم
الإسلامية العالمية، ووزارة التربي��ة والتعليم، ومديري��ة التربي��ة والتعليم في ل��واء

الجامعة.
.اختيار أفراد الدراسة
ً��ا على أف��راد المجموع��تين تط��بيق اختب��ار اكتس��اب المف��اهيم الجغرافي��ة قبلي

التجّريبيةّ والضّابطة.
ب��دء ت��دريس أف��راد المجموع��ة التجريبي��ة باس��تخدام الم��ادة التعليمي��ة ال��تي تم

إعدادها وفق سلس��لة من الخط��وات حس��ب نم��وذج مك��اثري، بينم��ا تم ت��دريس
المجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية.

تط��بيق اختب��ار اكتس��اب المف��اهيم الجغرافي��ة بع��دياً على أف��راد المجموع��تين
التجّريبيةّ والضّابطة.

( تفريغ نتائج الدراسة في برنامج الرزم الإحصائية للعلوم الإنس��انية والاجتماعي��ة
SPSS.ثم معالجتها واستخراج النتائج، ومن ثم صياغة التوصيات والمقترحات ،)

المعالجات الإحصائية
للإجابة عن سؤال الدراسة تم استخدام الأساليب الإحصائية الآتية:

.تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية
( تحليل التباين المصاحب المشتركMANCOVA.للإجابة عن سؤال الدراسة )

نتائج الدراسة ومناقشتها
نتائج سؤال الدراسCCة الCCرئيس والCCذي نص على: "هCCل توجCCد فCCروق

( بين متوسطات درجاتα=0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )
أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة على مقياس اكتساب المفاهيم
الجغرافيCCCة تعCCCزى لطريقCCCة التCCCدريس: نمCCCوذج مكCCCارثي، الطريقCCCة

الاعتيادية(؟".
تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات طالبات الصف
التاسع الأساسي في اختبار المفاهيم الجغرافية، وذلك في كل من القياس��ين القبلي
والبعدي. تم إجراء الحسابات تبعًا للمجموعتين )تجريبي��ة، ض��ابطة( لتحلي��ل الف��روق

(.4بينهما، وتوضح النتائج في الجدول رقم )
(4جدول )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات طالبات الصف التاسع
الأساسي على اختبار المفاهيم الجغرافية ككل للقياسين القبلي والبعدي تبعًا

للمجموعة )تجريبية، ضابطة(

العددالمجموعة
القياس البعديالقياس القبلي

الوسط
الحسابي

الانحراف
المعياري

الوسط
الحسابي

الانحراف
المعياري

                            18 / 27



 

3018.074.42522.503.998تجريبية 
3018.673.89820.003.939ضابطة 

( وجود فروق واضحة بين الأوساط الحسابية في4يوضح الجدول رقم )
القياسين القبلي والبعدي، وذلك حسب المجموعة )تجريبية، ضابطة(. وللتأكد إذا

كانت هذه الفروق الظاهرية ذات دلالة إحصائية، تم استخدام تحليل التباين الأحادي
( للقياس البعدي لاختبار المفاهيم الجغرافية ككل،One way ANCOVAالمصاحب )

مع تحييد تأثير القياس القبلي على المجموعتين. وتعرض النتائج في الجدول رقم )
5.)

(5جدول )
( للقياس البعديOne way ANCOVAنتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب )

لدرجات طالبات الصف التاسع الأساسي على اختبار المفاهيم الجغرافية ككل
وفقا للمجموعة )تجريبية، ضابطة( بعد تحييد أثر القياس القبلي لديهم

مجموعمصدر التباين
المربعات

درجات
الحرية

متوسط
مجموع

المربعات
قيمة
ف

مستوى
الدلالة

مربع
η2إيتا 

القياس
778.3541778.354328.283.000.852القبلي

136.7181136.71857.663.000.503المجموعة
135.146572.371الخطأ
1007.25059الكلي

( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عن��د مس��توى دلال��ة )5يوضح الجدول رقم )
=0.05( )57.663( وفقًا للمجموع��تين )تجريبي��ة، ض��ابطة(، حيث بلغت قيم��ة )ف)

(، مما يشير إلى وج��ود أث��ر للمجموع��ة. ولتحدي��د0.000مع دلالة إحصائية مقدارها )
مصدر الفروق، تم حساب المتوسطات الحسابية المعدلة والأخط��اء المعياري��ة لك��ل

(.6مجموعة، كما هو موضح في الجدول رقم )
( أن حجم أث�ر طريق�ة الت��دريس ك�ان كب�يرًا، حيث5كما يظه�ر من الج��دول )

%( من التب��اين المفس��ر في المتغ��ير50.3( م��ا نس��بته )η2فسرت قيمة مربع أيتا )
التابع، وهو اختبار المفاهيم الجغرافية.

(6جدول )
المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية لها للدرجة الكلية لاختبار

المفاهيم الجغرافية تبعًا للمجموعة )تجريبية، ضابطة(
المتوسط الحسابيالمجموعة 

الخطأ المعياريالبعدي المعدل
22.764.282تجريبية
19.736.282ضابطة

( أن الفروق كانت لصالح المجموعة التجريبي��ة6توضح النتائج في الجدول رقم )
التي استخدمت نموذج مكارثي، مقارنة بأفراد المجموعة الضابطة.

ويمكن تفسير هذه النتيجة بعدة أبعاد تربوية ونظري��ة. إذ يعتم��د نم��وذج مك��ارثي
على توظيف أنماط التعلم المختلفة ونظري��ة نص��في ال��دماغ، مم��ا س��اهم في تلبي��ة

                            19 / 27



 

الاحتياجات التعليمية المتنوعة للمتعلمين، وهذا التنوع في الأساليب ساعد الطالب��ات
على التفاعل مع المادة التعليمية بطرق متعددة، سواء من خلال الملاحظ��ة التأملي��ة
أو التجريب النشط أو بلورة المفاهيم، م��ا ع��زز من اكتس��ابهنَّ للمف��اهيم الجغرافي��ة
بطريقة ش��املة ومتكامل��ة؛ حيث يتم��يز نم��وذج مك��ارثي بقدرت��ه على دمج الخ��برات
السابقة للمتعلمين مع ما يتم تقديمه من محتوى جديد، وه�و م�ا يعُ�د ع�املًا أساس�ياً
في تعزيز الفهم والاستيعاب، وعندما يتمكن الطالب من الربط بين ما يعلمه مس��بقًا
وما يتعلمه حديثاً، فإنه يصبح أكثر ق��درة على تفس��ير الظ��واهر الجغرافي��ة وتحليله��ا،

مما يؤدي إلى تحسين أداءه على الاختبارات المتعلقة بهذه المفاهيم.
كما أن هذه النتيجة تدل على فعالية نموذج مكارثي في تحس��ين فهم واكتس��اب
المفاهيم الجغرافية لدى الطالبات، ويمكن تفسير ذلك بأن نموذج مك��ارثي ع��زز من
التعلم النشط والتفاعلي، وهو أمر مهم في م��ادة مث��ل الجغرافي��ا ال��تي تعتم��د على
فهم العلاق��ات المكاني��ة والزماني��ة بين الظ��واهر، ومن خلال الأنش��طة التفاعلي��ة
والتجريبية التي يوفرها النموذج، تمكنّ الطالب��ات من تط��بيق المف��اهيم في مواق��ف
حقيقية أو افتراضية. كما يشير الأثر الكبير للطريقة التدريسية إلى أن ه��ذا النم��وذج
ساعد في التغلب على التحديات التي تواجه الطالبات في فهم المف��اهيم المج��ردة،
مثل المفاهيم الجغرافية، من خلال استراتيجيات متنوعة تراعي الفروق الفردية بين

الطالبات، مما أدى إلى تحسين النتائج التعليمية بشكل عام.
كما تم حساب المتوسطات الحس��ابية والانحراف��ات المعياري��ة للقياس��ين القبلي
والبعدي لأبعاد اختبار المفاهيم الجغرافية، وفقًا للمجموعتين )تجريبية، ضابطة(، كما

(.7هو في الجدول رقم )
(7جدول )

الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية للقياسين القبلي والبعدي لأبعاد اختبار
المفاهيم الجغرافية وفقًا للمجموعة

العدالمجموعةالأبعاد
د

القياس البعديالقياس القبلي
الوسط
الحساب

ي

الانحرا
ف

المعيار
ي

الوسط
الحساب

ي

الانحرا
ف

المعيار
ي

تمييز
المفهوم

305.701.8227.571.775تجريبية
305.631.8476.201.883ضابطة

تصنيف
المفهوم

قلي

306.031.6087.631.564تجريبية
306.501.6766.901.749ضابطة

تعميم
المفهوم

306.332.0577.301.932تجريبية
306.531.8896.901.689ضابطة

( وجود ف��روق واض��حة بين الأوس��اط الحس��ابية في7يظهر من الجدول رقم )
القياسين القبلي والبعدي لأبعاد اختبار المفاهيم الجغرافي��ة، ويب��دو أن ه��ذه الف��روق
ناتجة عن اختلاف المجموعتين )تجريبية، ضابطة(. وللتأكد من دلالة هذه الفروق، تم
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Oneتطبيق تحليل التباين المصاحب الأحادي المتعدد )  way  MANCOVAكما ه��و ،)
(.8موضح في الجدول رقم )

(8جدول )
نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب المتعدد لأثر المجموعة )تجريبية،

ضابطة(على أبعاد اختبار المفاهيم الجغرافية

نوع الاختبارالأثر
المتعدد

قيمة
الاختب

ار
المتع
دد

ف
الكلية

درجة
حرية

الفرض
ية

درجة
حرية
الخطأ

احتمالي
ة

الخطأ

حجم
الأثر
η2

المجم
وعة

Hotelling's Trace1.22121.57
83.00053.000.000.550

( أن هناك ت��أثيرًا لطريق��ة الت��دريس ذو دلال��ة إحص��ائية8يوضح الجدول رقم )
( على القياس البعدي لأبعاد اختبار المفاهيم الجغرافية مجتمع��ة،0.05عند مستوى )

ولتحدي��د أي بع��د من الأبع��اد ت��أثر بش��كل أك��بر، تم إج��راء تحلي��ل التب��اين الأح��ادي
( لكل بعد على حدة وفقًا للمجموعة، بعد تحييد ت��أثير القي��اسANCOVAالمصاحب )

(.9القبلي، كما هو موضح في الجدول رقم )
(9جدول )

( لأثر المجموعة على القياس البعديANCOVAتحليل التباين الأحادي المصاحب )
لكل بعد من أبعاد اختبار المفاهيم الجغرافية بعد تحييد أثر القياس القبلي لديهم

مصدر التباين
مجمو

ع
المربع

ات

درجة
الحري

ة

وسط
مجموع
المربعا

ت
ف

احتما
لية

الخط
أ

حجم
الأثر
η2

تمييز
المفهوم
القبلي

)المصاحب(

تمييز المفهوم
93.288193.28877.331.000.584بعدي

تصنيف
المفهوم
القبلي

)المصاحب(

تصنيف
102.6671102.667159.159.000.743المفهوم بعدي

تعميم
المفهوم
القبلي

)المصاحب(

تعميم المفهوم
113.8841113.884296.322.000.843بعدي

المجموعة

تمييز المفهوم
28.571128.57123.684.000.301بعدي

تصنيف
19.781119.78130.665.000.358المفهوم بعدي

تعميم المفهوم
4.89914.89912.746.001.188بعدي

تمييز المفهومالخطأ
بعدي

66.349551.206
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تصنيف
35.47855.645المفهوم بعدي

تعميم المفهوم
21.13855.384بعدي

الكلي المصحح

تمييز المفهوم
222.18359بعدي

تصنيف
167.73359المفهوم بعدي

تعميم المفهوم
193.40059بعدي

( وج��ود ف��روق ذات دلال��ة إحص��ائية بن��اءً على ت��أثير9يوض��ح الج��دول رقم )
المجموع��ة )تجريبي��ة، ض��ابطة( في جمي��ع الأبع��اد. ولتحدي��د المجموع��ة ال��تي ك��انت
الفروق لصالحها، تم حساب المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية لك��ل

(.10بعد وفقًا للمجموعة، كما هو موضح في الجدول رقم )
(10جدول )

الأوساط الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية للقياس البعدي لأبعاد اختبار
المفاهيم الجغرافية وفقًا للمجموعة

المجموعةالمتغير التابع
الوسCCCط الحسCCCابي

المعدل
الخطCCCCCCCCCCCCأ

المعياري
تمييز المفهوم

بعدي
7.582.202تجريبية
6.185.202ضابطة

تصنيف المفهوم
بعدي

7.848.148تجريبية
6.685.148ضابطة

تعميم المفهوم
بعدي

7.389.114تجريبية
6.811.114ضابطة

( أن الف��روق الجوهري��ة بين الأوس��اط الحس��ابية10يوض��ح الج��دول رقم )
المعدلة للقياس البعدي في جميع أبعاد اختبار المفاهيم الجغرافية كانت لصالح أفراد
المجموع��ة التجريبي��ة ال��ذين تم ت��دريبهم على نم��وذج مك��ارثي، مقارن��ةً بالمجموع��ة

%(.35.8% - 18.8الضابطة. وقد كان حجم الأثر للأبعاد مرتفعًا، حيث تراوح بين )
بناءً على ذل��ك، أظه��رت نت��ائج الدراس��ة وج��ود ف��روق جوهري��ة في الأوس��اط
الحسابية المعدلة للقياس البع��دي لجمي��ع أبع��اد اختب��ار المف��اهيم الجغرافي��ة لص��الح
أفراد المجموعة التجريبية، مما يدل على الأث��ر الإيج��ابي لاس��تخدام نم��وذج مك��ارثي
في اكتساب المف��اهيم الجغرافي��ة ل��دى الطالب��ات. يمكن تفس��ير ه��ذه النتيج��ة على

النحو التالي:
: بعُد تمييز المفهوم أولًا

إن تفوق أفراد المجموعة التجريبية في هذا البعُد يعود إلى عدة عوامل مرتبط��ة
بتوظيف نموذج مكارثي، ومنها: التعلم القائم على الملاحظة والتأمل إذ يتُيح النموذج
للطلب��ة فرص��ة التفاع��ل م��ع المف��اهيم بش��كل أعم��ق من خلال تحلي��ل خصائص��ها
ومقارنته��ا بمف��اهيم أخ��رى، ومن خلال مراح��ل النم��وذج، خاص��ة في مرحل��ة بل��ورة
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المفاهيم، يتم تقديم استراتيجيات تساعد الطالب��ات على التمي��يز بين المف��اهيم بن��اءً
على الخصائص المميزة لكل منها، ويتيح النموذج فرصًا للطلبة للاندماج في أنش��طة
عملية تعُزز فهمهن للمفاهيم الجغرافية، مثل تحليل الخرائط أو إجراء مقارن��ات بين
الظواهر الجغرافية المختلف��ة، مم��ا يسُ��اعد في بن��اء تص��ورات واض��حة ح�ول ماهي��ة

المفهوم وتمييزه عن غيره.
ثانياً: بعُد تصنيف المفهوم

إن التفوق في هذا البعُد لدى أفراد المجموعة التجريبية يعُزى إلى ع��دة عوام��ل
رئيسية في نموذج مكارثي، ومنها التعلم الت��درّجي ع��بر مراح��ل النم��وذج حيث يم��ر
الطالب بأربع مراحل تساعده على بناء فهم متكامل للمفاهيم، مما يس��هل تص��نيفها
لاحقًا ضمن مجموعات ذات خصائص مشتركة، ومن خلال التجربة العملي��ة، تكتس��ب
الطالبة القدرة على تصنيف المفاهيم بناءً على س��ماتها، وذل��ك ع��بر الأنش��طة ال��تي
تتطلب المقارن��ة والتج��ريب والتط��بيق الفعلي للمعلوم��ات المكتس��بة، كم��ا ويعتم��د
نم��وذج مك��ارثي على تق��ديم المعلوم��ات بأس��اليب متنوع��ة، تش��مل المخطط��ات،
والخرائط الذهنية، والجداول المقارن��ة، مم��ا يسُ��هل على الطلب��ات تنظيم المف��اهيم
وتصنيفها، ومن خلال ربط المفاهيم الجديدة بالمعلومات المخزنة مسبقًا في ذاك��رة

الطالبة، يصبح تصنيف المفاهيم أكثر سهولة ووضوحًا.
ثالثاً: بعُد تعميم المفهوم

إن تفوق أفراد المجموعة التجريبية في هذا البعُد يعكس فعالية نم��وذج مك��ارثي
في تنمي��ة التفك��ير التجري��دي وق��درة الطالب��ة على اس��تخدام المف��اهيم الجغرافي��ة
بمرونة، وذلك لأن نموذج مكارثي يركز على إشراك الطالبات في تج��ارب وأنش��طة
عملية، مما يسُاعدهن على فهم كيفية تطبيق المفاهيم في سياقات متنوعة، والتعلم
الديناميكي والتفاعلي حيث يمنح النموذج الطالبات فرصًا لتجربة المفاهيم بأنفسهن،
مما يعُزز من قدرتهن على تعميمها في مواقف جديدة، وربط التعلم بالواقع فيشُ��جع
نموذج مكارثي الطالبات على استكشاف العلاقة بين المفاهيم الجغرافية والظ��واهر
الحقيقية في بيئتهن، مما يسهل عليهن تطبيق المعرفة في مواق��ف جدي��دة، وتنمي��ة
مه�ارات التفك��ير الاس��تنباطي والاس��تقرائي من خلال المراح��ل المختلف�ة للنم��وذج،
تتعلم الطالب��ات كيفي��ة اس��تخلاص القواع��د العام��ة من أمثل��ة مح��ددة )التفك��ير
الاستقرائي( وكيفية تطبيق المبادئ العامة على حالات خاصة )التفكير الاستنباطي(.
وتشابهت نتيج��ة الدراس��ة الحالي�ة م�ع نت��ائج ع�دد من الدراس��ات الس��ابقة مث�ل

(، وال��تي أش��ارت إلى فاعلي��ة2020(، ودراسة فايد وآخ��ران )2022دراسة فارس )
النماذج التعليمية في تنمية اكتساب المفاهيم الجغرافية لدى الطلبة.

التوصيات
في ضوء ما تم التوصل إليه، توصي الدراسة بما يلي:

اعتماد نموذج مكارثي في تدريس الجغرافيا بشكل أوس��ع نظ��رًا لفعاليت��ه في-
تطوير الفهم العميق للمفاهيم الجغرافية لدى الطلبة.
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تدريب معلمي الجغرافيا على استخدام نموذج مكارثي في التدريس من خلال-
ورش عمل ودورات تدريبية تركز على كيفية تطبيق مراحله المختلفة.

دمج الأنش��طة العملي��ة والتجريبي��ة داخ��ل حص��ص الجغرافي��ا، مث��ل تحلي��ل-
الخرائط، ودراسة الظواهر الجغرافية الميدانية.

إجراء مزيد من البحوث والدراسات التي تتناول نم��وذج مك��ارثي على عين��ات-
ومباحث ومتغيرات أخرى.

قائمة المراجع
المراجع باللغة العربية

(. التعليم النشط وأهميته في تنمية المفاهيم الجغرافي��ة ل��دى2017جاسم، محمد. )
مجل��ة الق��راءة والمعرف��ة، جامع��ة عينطلاب المرحلة المتوسطة في العراق. 

.151-120(، 189، )شمس
 في(4MAT)(. أث�ر اس�تخدام نم�وذج مك�ارثي الفورم�ات 2022الجعفري، س�ماح. )

تدريس العلوم على تنمية التحصيل المعرفي والاتجاه نحو العلوم لدى طالب��ات
)129، مجل��ة كلي��ة التربي��ة، بنهاالصف الأول المتوسط بمدينة مك��ة المكرم��ة. 

33 ،)147 -194.
(. وحدة دراسية مقترحة لتنمية المفاهيم الجغرافية لدى تلاميذ2014حامد، حمدي )

الصف الس��ادس الابت��دائي في م��ادة الدراس��ات الاجتماعي��ة وقي��اس فاعليته��ا.
-343(،�� 2)20، مجلة دراسات تربوية واجتماعية بكلي��ة التربي��ة جامع��ة حل��وان

376.
( في ت��دريس الجغرافي��ا4MAT(. اس��تخدام نم��وذج مك��ارثي )2017خرازة، تهاني. )

مجل��ة الجمعي��ةلتنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادي�ة، 
.365-349(: 91، )التربوية للدراسات الاجتماعية

. دار المسيرة للنشر والتوزيع.علم النفس العام(. 2009الريماوي، محمد. )
برنامج قائم على نموذج كمب المعدل (.2019سلام، باسم وعبد الشافي، محمد. )

لتنمية المفاهيم الجغرافية الإحص��ائية ومه�ارات التفك��ير الإحص�ائي ل�دى طلاب
،مجلة كلية التربية جامعة أس��يوط - كلي��ة التربيةشعبة الجغرافيا بكلية التربية. 

35(6 ،)61-103.
. الأكاديميون للنشر والتوزيع.المدخل إلى الجغرافيا العامة(. 2016السيد، رضا. )

. دار الكتاب للنشر والتوزيع.تعليم المفاهيم( 2012شاهين، إيمان. )
(. اس��تخدام أنم��وذج مك��ارثي في2018الص��رايرة، إب��راهيم والرواض��ية، ص��الح. )

اكتساب المفاهيم الجغرافية لدى طلبة المرحلة الثانوي��ة في محافظ��ة الك��رك،
.377-361(: 3( ملحق )4)45 دراسات العلوم التربوية، الجامعة الأردنية،

. مكتبة الأنجلو المصرية.الجغرافيا في قلب التربية (.2015عبد المنعم، منصور. )
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(. فاعلي��ة برن��امج مق��ترح ق�ائم على2014عبد الهادي، ياسر وأب��و هش��يمة، م��نى. )
القصص الحركية لتنمية بعض المف��اهيم الجغرافي��ة لطف��ل م��ا قب��ل المدرس��ة.

.416-393(، 53، )مجلة دراسات عربية في التربية وعلم النفس
(. استخدام نم��وذج مك��ارثي لتنمي��ة المف��اهيم التاريخي��ة2018عبد الوهاب، محمد. )

مجل��ة البحث العلمي،ومهارات التفكير التقويمي لدى طلاب المرحلة الثانوي��ة. 
.370-343(: 5)19، جامعة عين شمس كلية البنات للآداب والعلوم والتربية

لت��دريس(�� 4MAT)(. أث��ر اس��تخدام اس��تراتيجية مك��ارثي 2019العص��يمي، خال��د. )
العلوم في تصويب التصورات البديل��ة وتنمي��ة التفك��ير الت��أملي والقيم العلمي��ة

مجل��ة جامع��ة أم الق��رى للعل��وم التربوي��ةلدى طلاب الصف الثاني المتوس��ط. 
.280-219(، 2)10، والنفسية

ت��دريس الدراس��ات الاجتماعي��ة النظري��ة والتط��بيق رؤي��ة(.�� 2009عطوة، محم��د. )
. دار السحاب للنشر والتوزيع.مستقبلية

(. أساليب التعلم المفضلة حسب نم��وذج ك��ولب ل��دى تلامي��ذ2021عفيف، مرنيز. )
التعليم الث��انوي دراس��ة ميداني��ة ل��دى تلامي��ذ الس��نة الثالث��ة ث��انوي بمس��تغانم

مجل��ة رواف��د للدراس��ات والأبح��اث العلمي��ة في العل��وم الاجتماعي��ة .الجزائر
.230-206(: 1)5، والإنسانية
(. أث���ر اس���تراتيجية مثلث الاس���تماع في اكتس���اب المف���اهيم2022علي، س���عد. )

مجلة جامع��ة تك��ريتالجغرافية لدى طلاب الصف الرابع الأدبي والاحتفاظ بها. 
.393-370(، 8)29، للعلوم الإنسانية

. دار الكت��اب الع��ربي للنش��رمب��ادئ اس��تراتيجية مك��ارثي(.�� 2022علي، ص��الح )
والتوزيع.

تقني��ات تعليم الدراس��ات الاجتماعي��ة وتعلمه��ا في عص��ر (.2018عم��ران، خال��د. )
. مؤسس��ة ال��وراق للنش��رالمعلومات وثورة الاتصالات - رؤية تربوي��ة معاص��رة

والتوزيع.
(. فاعلية تدريس م��ادة العل��وم باس��تخدام نم��وذج مك��ارثي )2021العمودي، هالة. )

4MATفي تنمي��ة التفك��ير الاس��تدلالي والتحص��يل الدراس��ي ل��دى طالب��ات )
،المجلة المصرية للتربي��ة العلميةالمرحلة المتوسطة في مدينة مكة المكرمة، 

24(1 :)1-42 .
 في الت��دريسMAT)4(. أثر استخدام نموذج ك��ولب ونم��وذج )2020عوجان، وفاء. )

على تحصيل طالبات الصف السابع الأساسي في التربية الإسلامية في الأردن.
.164-134(، 2)7، المجلة الدولية لنشر الدراسات العلمية

(. أثر برنامج مقترح في الجغرافيا الطبي��ة ق��ائم على خرائ��ط2022فارس، محمد. )
الانفوجرافيك في تنمية المفاهيم الجغرافية الطبية ومه��ارات التحلي��ل المك��اني

مجل��ة جامع��ة الفي��وم للعل��ومللأمراض والأوبئة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادي��ة. 
.903-852(، 12)16، التربوية والنفسية
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(. توظي��ف الأفلام الوثائقي��ة2020 ) وبسيوني، واص��ف ودرويش، عفت.فايد، سامية
مجلة كلية التربي��ةفي تنمية المفاهيم الجغرافية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. 

.51-24(، 22)20، جامعة كفر الشيخ
( في التحص��يل الدراس��ي4MATفعالي��ة نظ��ام فورم��ات )(.�� 2010فلمب��ان، ن��دى. )

والتفك��ير الابتك��اري لطالب��ات الص��ف الث��اني ث��انوي بمك��ة في مق��رر اللغ��ة
. ]أطروحة دكتوراه غير منشورة[، جامع��ة أم الق��رى، مك��ة المكرم��ةالإنجليزية
السعودية.

4(. أثر استخدام نموذج مكارثي )الفورمات 2024الكوكباني، أحمد وعالم، توفيق. )
mat .مجل��ة( في تحصيل طلبة الصـف الث��اني الث��انوي في م��ادة الرياض��يات

.25-1(، 1)2، جامعة صنعاء للعلوم الإنسانية
(. أثر استخدام الخرائط الذهني��ة الإلكتروني��ة على تنمي��ة بعض2021محمد، إيمان. )

المجل��ة التربوي��ةالمفاهيم الجغرافية وتحقيق متعة التعلم بالمرحلة الإعدادي��ة. 
.332-254(، 87)87، لكلية التربية بجامعة سوهاج

( في ت��دريس4MAT(. فاعلية استخدام نموذج مك��ارثي )2018همام، عبد الرزاق. )
العلوم على تنمية بعض المفاهيم العلمية والتفكير التأملي ل��دى تلامي��ذ الص��ف

.77-47(، 4)21، المجلة المصرية للتربية العلميةالثاني الإعدادي. 
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